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Avant donc que d'écrire, apprenez a penser.
Selon que notre idée est plus ou moins obscure,
I'expression la suit, ou moins nette, ou plus pure.
Ce que I'on congoit bien s'énonce clairement,

Et les mots pour le dire arrivent aisément.

(Nicolas Boileau, L'Art poétique, Chant |, 1674)
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ABSTRACT

Il presente elaborato tratta il processo di compsemne in relazione alla lingua utilizzata a scuola
e la semplificazione dei manuali scolastici in favorei @éghni stranieri.

In questa tesi si & cercato di superare la dicototna lingua della comunicazione e lingua dello
studio, andando ad investigare la complessita dallgua utilizzata a scuola, in particolare quella
dei manuali scolastici, con cui gli studenti steaininseriti nel contesto scolastico italiano devono
interfacciarsi fin da subito per il raggiungimendel successo scolastico. Dato che non esiste
apprendimento senza comprensione, si e voluto appmdfre in questa sede il processo di
comprensione mettendolo in relazione con la lingudizzata a scuola, al fine di mostrare in che
modo i materiali didattici possano risultare piunteno leggibili e comprensibili per un discente
*SE v] E}X E 00[}S85] 00 lu$ere} ndlifpfnire agli sfidenti stranieri i mezz
idonei per seguire le lezioni e raggiungere glssitebiettivi dei compagni italiani, ci si & voluti
addentrare nelle strategie della semplificazione tsti scolastici, ancora poco studiate. Inojtre
per confermare la teoria e valutare la reale effieadelle strategie di accessibilita ai testi
« }o 3] JU o0o0[]vd EVv} o0 3Sof]v o]@]5 @ E}%¥%poI(] 1]}v ] <p o Z

un manuale di storia per la classe prima della scuola sec@ndi secondo grado.



INTRODUCTION

Le nombre croissant d'éleves immigrants allophonessdas écoles italiennes est désormais un

fait, en contraste avec la qualité des outils disiptes qui permettent a ces éleves «[]vs PE &
completement dans le contexte scolaire.

Bien que le Ministére de I'Education, conformément auxalives de I'Union Européenne, ait fait

de grands progres ces dernieres annéasus pouvons affirmer qu'a ce jour I'éducation
interculturelle est encore un processus partiellethencomplet, et les écoles répondent de

maniére autonome et avec des méthodes pas toujours adapdasprésence d'éleves étrangers.

C'est a la suite de cette prise de conscience querojet de mémoire eshé, a partir de la
réflexion sur la nécessité pour I'éléve étranger, au-dieigpremier obstacle concernant le langage
et la communication, de réussir sa scolarité, commecaesarades italiens.
En effet, le but de I'école d'aujourd'hui n'est pdes se limiter a faire en sorte que I'éléve étranger
s'intéegre harmonieusement dans le groupe de clasaegtache ne s'arréte pas a l'alphabétisation,
mais continue dans la promotion de I'acculturatide I'apprenant. L'école doit, par conséquent,
encourager la croissance de I'éleve allophone emueconcerne la communication en italien,
pour dialoguer avec les autres, pour étre capablegdeer plusieurs situations, et en ce qui
}v. &v o[]S o] VvV %}lu@E Su ] EU}IvPursE v v (} E alaiBsy auxE
différents sujets et de pouvoir se les approprier, les réitivesles exposer.
Pour cette raison, il est nécessaire que les élévlpliones et leurs enseignants disposent
—}Iu8]oes %o %o EIMireEdes idandielsPour I'étude disciplinaire, carilesd scolaires créés
expressément dans l'intention de divulguer un contedisciplinaire, présentent beaucoup de
difficultés liées non seulement a l'aspect lingigise, mais aussi aux inférences culturelles. La
difficulté de comprendre le langage disciplinaiesdnanuels scolaires peut donc représenter un
sérieux obstacle pour l'éleveSE VP E <p]U *—]Jo V[ *3 % * W We W& AQJE]E
émotionnel et source de frustration.
Par conséquent, la premiére question, gue nous nous sonpusse, a été la suivante : comment
pouvons-nous garantir a un éléve étranger la postbi'étudier en italien en vue d'une
éducation inclusive?
La réponse n'est pas simple, car il n'est pas fat@ldrouver une méthode universelle efficace
pour assurer que chaque éléve réussisse ses étidais nous avons essayé ici de fournir une
contribution efficace, en prenant en considératitume des techniques possibles pour atteindre

cet objectif, a savoir la simplification des manuels scegair



De ce point de vue, nous nous sommes appuyée sur dalyses théoriques, déja élaborées
précédemment par d'autres auteurs et révisées encfmn des connaissances personnelles.
En particulier, les difficultés rencontrées dans teanuels scolaires, liées a la fois a la dimension
culturelle et a la dimension linguistique, c'estlide aux éléments lexicaux et aux composantes
liées a la morphosyntaxe et a la textualité, ont été miseé\edence.

Cependant, pour comprendre a quel point un texte difficile, il est nécessaire qu'il soit analysé
selon les échelles de lisibilité et de compréhensgui mettent en évidence combien les notions
présentes peuvent potentiellement étre apprises. Alomavant daller dans les détails des
techniques de simplification des textes et puisigu’y a pas d'apprentissage sans compréhension
dans le deuxiéme chapitre nous avons voulu donner huef apercu du processus de

Ju% E Z ve]llvU pv edi § suE 0 <u 0 JJoolgP Eu%o Z] pasye etre
mentionnée ici, nous avons }v ] [ VIV E o0 ¢« 3Z }E] » GJA %dbpev «]PV]
particulier celles des savants italiens a partir des ansées&ante-dix du siécle dernier.

Dans le troisieme chapitre, nous avons examiné leediglirectrices pour la création de textes a
haute lisibilité pour les utilisateurs étrangerant du point de vue du choix du contenu que du
point de vue lexical.

Pour confirmer les théories et montrer en pratique les obleta@ la compréhension des manuels,
nous avons procédé dans le quatrieme chapitre denéenoire a I'analyse d'un chapitre tiré d'un
manuel d'histoire utilisé par les premiéres classkisne école secondaire. La premiéere étape
consistait a vérifier l'intelligibilité et la lisiité du texte a travers une analyse attentive et pséci
des difficultés au niveau lexical et morphologicotayigue présentes dans le texte de I'étude.

[ HSE % ESU pv  ¢Ju%o](] S]}Vv % ]SE ve USO %o(E}%}s U % E PE
paragraphe, dans le but de rendre le contenu sgi&geet le langage technique accessibles a un
public non qualifie.

Un livret a été construit, qui vise a étre un livre tansition pour I'éleve étranger, pour lui
permettre de commencer a interagir avec le sujetléeole. La version simplifiée a été traitée

non seulement au niveau linguistique, mais aussiadixguistique, avec des caractéristiques du
paratexte qui répondent aux besoins des utilisateurs aslgjalle est adressee.

Dans le dernier chapitre, nous avons voulu évaluefidagfité de la version simplifiée a travers

des <pu *S]}vv JE - e 3]e( 3]}V % E}60}%Z}UA 00K °}Jo + }v ]E U
d'évaluer les réels avantages et les limites.

Ce fascicule fait partie d'une tendance qui s'est dévelogggiederniéres années : récemment, les
maisons d'édition ont commencé a produire des mdaygour les éléves ayant des difficultés
linguistiques, y compris les éleves étrangers. Ceaendes livres de cette nature sont encore

peu connus et utilisés a I'école.

10



Ce mémoire pourrait étre utile non seulement a cayui travaillent dans les écoles en contact
étroit avec des éléves allophones, mais aussi a qauxollaborent a I'élaboration de matériels

éducatifs, qui doivent étre révisés en tenant compte de lasenée de ces nouveaux utilisateurs.
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CHAPITRE 1

LESELESEdZ E' Z~ EBECOIE ITALIENNE ET LA LANGUE ITALIENNE

L2

WIuE } § v]E Jve E epu0d 3¢ ¢ }o JEVSU%O = * qud uely %} A
[ E% EJu E A ]e v Ve 0 0 VPU }]A w3o RED B MY W ] E
les divers types de discours académiques spécifiques aux edifésr matieres du

curriculum. (Thurmann, Vollmer, Pieper, 2010:5)

La langue utilisée en classe dans les interactioake® et surtout dans les textes écrits differe
beaucoup de ce que les éléves utilisent habituelletndans leur vie quotidienne, dans le

contexte familial et dans le groupe de pairs.[ }o }]5 v #oriEciend& pour prendre les

mesures< ] <[] u %opoundile les éleves étrangers puissent atteindre une Vidlgtantégration

et le succeés scolaire. Dans les deux premiers pgrhgs aprés avoir montré que la présence
d'éleves étrangers est une constante réelle et craigsaun bref apercu législatif sera proposé
pour comprendre comment I'Etat et I'école ont géré cettegméce.

v }uSE U o ]*S]v §]}v vSE owPp <«ud$] Jovv SJu%eo]<pu HvVv
communicative, et des difficultés de compréhensides manuels scolaires eux-mémes, du
moment que les éléves possédent des connaissancascoelp moins étendues que les auteurs
des textes, et surtout une compétence linguistigeleune capacité cognitive non pleinement
développées Le langage des manuels, en réalité, mémg] o caractérisé par un style plus
informel et informatif, est proche du langage spéciaties disciplines dans ses aspects lexicaux et
morphosyntaxiques, et dans ses caractéristiques uieigés. Ainsi dans le troisieme e¢ |
guatrieme paragraphe, nous analyserons les concepts< langue de communication » et de
« langue de I'école » et dans un second temps #aatéristiques du langage des manuels qui

peuvent étre un obstacle au processus de compréhension.

1.1 CLASSES PLURILINGUES : DONNEES STATISTIQUES

La présence d'éléves étrangers dans les écoles italiennes estderpplus considérable.
(Luise, 2003:100, notre traductidn)

s E+]}v } ERpresenda diallievi stranieri non italofoni nella seitaliana & sempre pil
massiccia._

12
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A partir de la constatation faite par Luise en 20688ys pouvons affirmer, grace aux données du

tableau sur la présence d'éléves de nationalité itafienne (valeurs absolues et pourcentages)

fournis par le MIUR, que la situation n'a pas changé, et en@ne le nombre est en croissance.

Année Valeur Eléves étrangers sur 10{ Variation en pourcentage par rapport 3
Scolaire Absolue éléves au total I'année scolaire précédente

1995/1996 50.322 0,6 =

2005/2006 | 431.211 4.8 =

2006/2007 | 501.420 5,6 16,3

2007/2008 | 574.133 6,4 145

2008/2009 | 629.360 7,0 9,6

2009/2010 673.800 7,5 7,1

2010/2011 | 710.263 7,9 54

2011/2012 | 755.939 8.4 6,4

2012/2013 | 786.630 8,9 4,1

2013/2014 | 803.053 9,0 2,1

2014/2015 | 814.208 9,2 1,4

2015/2016 | 814.851 9,2 0,1

En observant le tableau, nous pouvons faire quelques atatsins :

- entre l'année scolaire 1995/1996 et 2005/2006, l&sence d'éleves non italiens a presque

décuplé,

- entre I'année scolaire 2005/2006 et 2015/2016 nembre d'élevesv[ C vS % ¢ o Vv §]}v 0]S

italienne a augmenté presque du méme nombre compaug dix années précédentes, mais avec

la tendance a un pourcentage d'augmentation anndétroissant (comparer la variation en
pourcentage de 2006/2007 avec celle de 2015/2016),

- le pourcentage d'éléves de nationalité non italiersemble se stabiliser sur des valeurs proches

de 10%.

Le fait que prés de 10% des éléves soit constituédesr €léves de nationalité non italienne

signifie qu'ils doivent étre considérés comme unégence désormais stable. A partir de ces

constatations, il devient évident pour les écolestdmuver des solutions pour aider les éléves

étrangers, qui doivent faire face aux probléemes tdgration et au probléme de la connaissance

de la langue italienne. Pour gérer cette situatida, MIUR a commencé a encourager le

renforcement des politiques d'intégratioa,informer sur le phénoméne migratoir@,développer
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des approches relationnelles et interculturellégréer de nouvelles opportunités de socialisation
et atravailler sur les compétences linguistiques.

Les problemes majeurs ont été relevés dans les cydlesecondaire, avec une plus forte
croissance du nombre d'‘éleves étrangers que dans é#&dres niveaux d'éducation.
L'analyse du succes et de la régularité du parcocmfase peut étre un moyen pour évaluer la
réussite (ou non) de l'intégration des éléves étramrsga I'école. Bien que, pendant les années, la
situation se soit améliorée, la comparaison descpars entre les éleves étrangers et les éléves
italiens montre que les distances sont encore cdé@sibles : le pourcentage montre que pour les
éleves étrangers « en retard » il est de 32,9%, contrg%@our les éleves italiens.

Si ces données sont analysées en considérat]ld p [ ve ]P vnousva/ons les valeurs

suivantes :

Eléves italiens en retard Eléves étrangersien re
Ecole primaire 1,8% 132%
Ecole secondaire di'lcycle 6,6% 35,4%

Le retard des éléves étrangers est souvent la conségpi@le leur insertion dans des classes
inférieures pour leur age : cette situation peutusar des difficultés de socialisation et donc
d'intégration.

Un autre élément qui peut étre défavorable pour tgration est le rapport entre le nombre
Eleves étrangers § éleves italiens dans la classe : en effet, commestifle la circulaire
2/2010 du MIUR, le pourcentage d'éléeves étrangers dans lass&ne doit pas dépasser les 30%.
d}pus (}]*U o« }vv ¢ pu D/hz ]wvdgd npmbiusgd Pool€s dans lesquelles cette
régle n'est pas respectée, en particulier 5% desses au niveau national ont un pourcentage

d'éleves étrangers supérieur a 30%.

Mais, ce chiffre est considérablement plus bas@isfaisonaine comparaison entre les éléves
étrangers nés en ltalie et ceux nés a l'étrangdans ce cas, le nombre de classes avec plus de
30% d'éleves étrangers nés a I'étranger est réduit a Oyif¥éshelle nationale.

Le tableau suivant montre le nombre d'écoles ayant pgurcentage d'éléves non italiens

supérieur a 30%.
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Nombre d'écoles avec un
_ Nombre d'écoles au niveau
Cycle scolaire _ pourcentage d'éleves étrangers
national _
supérieur a 30%

Ecole de I'enfance 23.576 1.571
Ecole primaire 17.137 907
Ecole secondaire d& tycle 8.083 223
Ecole secondaire dé”Fcycle 7.913 282
Total 56.709 2.983

1.2 LES BESOINS DES APPRENANTS ET LES REFORMES SCOLAIRES

Au fil des années, les écoles se sont équipées pour permeitxrélaves étrangers de s'intégrer

dans le contexte italien et pour «faciliter I'acquisiti@u plus vite, des outils linguistiques et

culturels qui leur permettent d'interagir avec I'envirooment, de se faire comprendre et de

comprendre les autres.» (Luise, 2003:106tre traduction§

>+ ((}JE&S. o- }o }vs § (} o] yEPSE]E < B]vFpy-sS]ar U []Jvs E
individualisées avec le soutiende mgds pE+ o]J]vP u]*S]<nu ¢ 8§ HOSUE @ S uE o]
protocoles d'accueil personnalisés. Toutes ces procédong été utiles « pour aider les éléeves

nouvellement arrivés a surmonter le premier grand obstalquel ils sont confrontés: le

manque de communication causé par des compéteffaibtes ou inexistantes dans la langue du

pays d'arrivée.» (Baccella, 2014:388tre traduction}

Sur le plan Iégislatif, depuis 1989 avec la législatioomale, le concept de l'intégration des

éleves étrangers et d'éducation interculturelle a comm@/ étre progressivement définit, méme

si les instructions officielles divergent parfos} uS (}]* S u oP& o[ A]*S v [IJv ] S81}
u} o e« }EP v]e S]}vv 0o°U Vve 0 % ESS|E We S Z2AREUVEes V[}VS %o
en raison du manque de financement. Actuellement, nous pos\aifirmer que I'éducation

interculturelle est un processus encore incomplet, et lesgouvent les écoles gérent cette

problématique de maniére autonome.

En remontant dans le temps et en analysant le preagsslégislatif de gestion du processus

d'intégration, le premier document traitant de cejet est la circulaire ministérielle (CM) n° 301

s E-+]}v }E]IP]v o W A A}E]E o] IM]*E]AV %deglistomelssJinpaistiei e
HOSUE 0] Z % Eu §S v} o}E} ] ]vd @IP]E }VMvW[u(]®S] % ]CE ] %]d
¥ s (E-]}v }E gei siutard\ rdgazzi appena arrivati a superare il prgramde ostacolo che si trovano

((E}vS E W of]v }tupv] Jo]s De3HSSPPv o] &EwS] Ju% 3 vi v oo o]vPyp
% + ] EE]A}X_
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du 8 septembre 1989, « Inclusion des éleves@E vP E- ve o[ }o } o]P §}]E X WC
coordinatiov. ¢ Jv]3] 3]A ¢ %}pE o- £ EU <ujues E}¥S vEaal sur e

droit des éleves étrangers d'étudier et sur leur premiétégration.

Un pas en avant a été faitavec I® p 11 ip]Joo § i661U vXiiAU |WSE$eHesh >[ }o
éleves étrangers. L'éducation interculturelle », paus affirmons la nécessité de créer une
relation interactive et positive entre les éleves italiendest éleves étrangers afin de parvenir a un
enrichissement mutuel. Le but de cette circulairé ®stout de combattre et prévenir le racisme

et toutes formes d'intolérance. En poursuivant lanmm démarche, nous trouvons en 1994 le
document « Dialogue interculturel et coexistence d@matique », diffusé avec la CM, 2 mars

1994, n°73, qui définit I'Europe comme une socié@élticulturelle et donc favorable a un
enseignement interculturel. Cette idée est confirenpar la loi n°40 du 6 mars 1998 sur

l'immigration, art.36, qui stipule :

Dans l'exercice de l'autonomie didactique et organisat&len les institutions d'enseignement
réalisent, pour tous les éleves, des projets interculturels d'esipainde I'offre de formation, visant a
renforcer les différences linguistiques et culturelles et anpouvoir les initiatives d'accueil et

d'échanges.

En 1998, avec le décret législatif du 25 juillet 898°286, « Texte consolidé des dispositions
relatives a la réglementation de I'immigration et aconditions de vie de I'étranger », se référant
a la loi n ° 40/1998, nous parlorencore du droit des éléves étrangers a étudier et de
I'enseignement de litalien comme L2. De plus, noffisnaons que les éléves doivent avoir les
instruments pour maintenir la langue et la culture d'anigi
Ces principes sont garantis pour tous les mineurangers, quelle que soit leur situation
juridigue, comme le prévoit expressément le décret Erésident de la Républiqgue du 31 ao(lt
1999, n°394, Z Po u v3 }v3 v VS 0+ (E PO * %}u@Eu o5 AB HV]{WAE.
dispositions concernant la réglementation de l'ingmaition et les régles sur la condition de
I'étranger. »
En particulier, nous pouvons y lire que l'inscriptistolaire peut avoir lieu a n'importe quel
ulu vs 0— VvV § [ 8§ n }ve JOo ¢ ve PRCE dB}pojk]d Epartition
des éléves étrangers dans les classes, en essagatnbualver le juste équilibre avec le nombre
d Bléves italiens, et de définir les modalités d'adajun des programmes d'enseignement, en
fonction des niveaux de compétences ddgves. En outre, pour soutenir la formation continue
des enseignants, le ministére de I'Education estrgh de prendre des dispositions pour la mise
v WA E e % E}i S« u V]A p v §]4v3d dé J'éducationirdrculturelle.

D'autres actions pour encourager la formation conérdu personnel enseignant impliqué dans
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les écoles a fort processus d'immigration sont définiessdarCM n°155, « Ecoles situées dans des
zones a fort processus d'immigration » du 26 octobre 2001.
Un résumé des indications opérationnelles pourdamisation des écoles et I|'activation des
mesures visant a l'intégration des éléves étrangers estgm& dans la CM dd"Imars 2006, n°24
« Directives pour l'accueil et I'intégration des éléves rigexs ».
En 2008, avec le CM n°807 du 27 Novembre 2008, « Progréaeutess ouvertes, Plan national L2
pour les éleves étrangers récemment immigrés dasgles secondaires de premier et second
degré », les criteres et les méthodes d'utilisatides outils pour I'enseignement de litalien aux
éleves étrangers sont définis. En outre, au coursl'denée scolaire 2007/2008, le systeme
informatique du Ministére introduit pour la premiérfois la distinction entre les éléves étrangers
nés en ltalie et les éléves étrangers immigrés. Dmdscument du Conseil de I'Europe intitulé «
Intégration linguistique et éducative des enfantsagtolescents immigrés » (2010), la distinction
entre le langage informel et académique commend&tra brievement abordée, soulignant que
pour obtenir de bons résultats scolaires, les élegétmngers devraient non seulement étre
capables de s'exprimer facilement dans la languecdemunication, mais aussi maitriser les
différents types de langues académiques spécifiqdes différentes matiéres scolaires. Ce
} HU VE E % E ¢ vS 0 % E u] Ev 3%y ypuw E( & v vVE§E o0 o

de communication et la langue de I'étude. A partir de ce dasntircette distinction commence a
étre considérée aussi dans presque tous les documentsrgaj\@mme dans la recommandation
du 2014 du Comité des Ministres aux Etats membres o[hv]sw limportance des
compétences dans les langue(s) de scolarisationy pégalité et la qualité dans I'éducation et
pour la réussite scolaire. Dans celle-ci ont été fagas une série d'indications concernant la
langue de scolarisation et les mesures que les écoles desipaysnseil de I'Europe sont invités a
u 33 v "pAE Mous deaatenslthez les éléves étrangers le besainedplus grande
attention et dun plus grand soutien pour acquérirla langue d'étude.
Dans les « Lignes directrices pour l'accueil et l'intégratemnélieves étrangers » du MIUR publiées
en février 2014 au point 6X[ v+ ]mRent de l'italien comme langue seconde), les tqaisases
d'apprentissage sont enfin introduites explicitement :

la phase initiale d'apprentissage de l'italien L2 pour camiuer,

la phase « pont » d'accés a l'italien scolaire,

la phase d'apprentissage commun.
> MAE] U %Z *S 0 %Ol 0% & A 3 0% %KEO Le<u} [oBles u}lu vS§
instruments et le matériel pédagogique sont préétabet indispensables. Dans cette phase,
I'éléve étranger apprend litalien pour étudier, senpn [uv €85 %o $€Bignants, qui
deviennent des « facilitateurs » de l'apprentissagede I[ u S@Br des matériels appropriés et
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simplifiés selon le niveau. A cet égard, I'école msiponsable du fait de rendre le matériel
didactique plus accessible aux éléves étrangers, ddiles aider a améliorer leurs compétences
linguistiques générales &t créer leurs propres compétences spécifiques liéas différentes

disciplines.

Aprés ce bref apercu sur le plan législatif, noasvns affirmer que I'école ne doit plus sous-

estimer la nécessité des éleves E vP E+ [!SE %o Italeds, daisuivre les lecons

de matiéres scolaires telles que I'histoire, la gg&phie, la science, et de lire et comprendre les

manuels afin d'étudier et A 0}%% E 0 % ]3¢ IPV]SIA »ud% @]EHE ]9
<p o[ 58 S 0[] }o }A VS SE A JoouEPE [EWMXE % ES|E |

Pour conclure, nous pouvons mentionner la décisionistérielle de I'été 2017, qui montre gu

nous sommes v SE ]Jv ‘U]AE o }vv -a-di@ le ThpixW'allpues 50 millions

d'euros de fonds PONafin que les écoles, puissent renforcer les mpigis d'intégration, en
promouvant la connaissance des migrations, en déyelap les relations interculturelles et en

instituant des mesures pour réduire le décrochage scal@imte décision en ameéne a penser que

le changement prend peu a peu forme.

1.3 LA LANGUE ITALIENNE COMME LANGUE DE COMMUNEIATINNGUE DE
SCOLARISATION

Cumins, dans ses travaux de la fin des années B é&dabli une distinction entre deux facons

[ uSéolpelangue. En particulier, entre les compétencesmunicatives interpersonnelles de
base (BICS) et la maitrise cognitive de la langue acadérf@dueP).
La compétence BICS fait référence a la compétenceversationnelle, qui est apprise tout de
suite par un éleve SE vP & e <u[]Jo <8 } 0o]P de o[ uBBSHEE] uUEROUSy >TU
pouvoir vivre en société. Par contre, la CALP identifie }u%. § v ul<«ia-dire lp *$
capacité des apprenants a maitriser des concepécifigues du langage scolaire, qui sont donc

pertinents pour la réussite scolaire.

Dans le contexte italien, la terminologie introduite par Cunsn{1981, 1989,2000), qui
distingue dans les compétences linguistiques de base BICSic (Bg#erpersonal
Communication Skills, compétences de base en communicatierpersonnelle, [...]) et

la compétence linguistique au niveau CALP (Cognitive Acadeanguage Proficiency,

* E}vCu %Rrpgi@nrie Opérationnel NationalPON). Le PON est un plan d'interventido$liur
~D]v]es & o [Italign) Sikpmt a créer un systéme d'éducation et de foraratie haute qualité. Il
est financé par les Fonds structurels européens et a une deéept ans, de 2014 & 2020.
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maitrise du langage cognitif-scolastique [...]) a été tisden ltalBase et ItalStudio.
~ [ vvpvi]Babdni, Mezzadri, 2014:91, notre traductidn)

Comme cela a été /£ % 0] <N Ve 0 ¢ % P ¢ % E wS§ vy U JgEG0 o[ S
occupée de créer des parcours qui permettent alevés étrangers de maitriser la compétence
BICS. Toutefois, comme le souligne Luise (2003:101, nathection§, « souvent, cependant, une
fois surmonté cette phase [l'apprentissage de lagiae de communication], I'école juge I'éleve
étranger alphabétisé, et linsére dans des activids classe normales sans des sowgien
supplémentaires, sans réaliser que cela constitue utashsinsurmontable. »
Les études récentes sur le sujet montrent la nétésd surmonter cette dichotomie rigide, et
proposent une didactique qui fournit a I'éléve, ufmés que I'obstacle initial de la communication
de base a été dépassé 0 ¢ }uS]oe %o%oE}% E] * S V E*%JCE]Y W} HES *[]
activement dans le contexte scolaire.
i puu]veU pv ]I Jv [ vV e« ropesE la dishidti@n éatre les deux types de

compétences, identifie un modéle de développemens d@mmpétences, qui explique comment
@[eve étranger, en partant des compétences BICS, arrive @ufévelopper les CALPs.
Ce modele analyse les situations de communicatioonseééux axes : le rapport de la situation au

lvd ES  ~+]3p 8]}v }vs ASp o] A Yy V}E]PS o MV]SIA E <ple %
situation.
Les compétences langagiéeres nécessaires pour conguemdans la vie se situent dans le cadre

iU [ S JE U 0 ¢ ¢]SU S]}vev v ¢34VS VES%o<u] [V((}ES IPV]SI(X n }v
compétences langagieres liées au développement tibgapprises dans un cadre académique
(école) sont dans le cadre 3 : situations décontextuadisfii ont une exigence cognitive élevée.
Dans une perspective scolaire, cela signifie quedenpre étape pour un éléve étranger consiste
dans la maitrise du langage de la communicatiom dE& développer les compétences BICS.
Apres, il affrontera les activités scolaires, cogaitient plus exigeantes, mais encore liées au

}vs AS X éleyé\sb détdchera progressivement des facilités desrpar le contexte, pour

atteindre le niveau des CALP, typique des activités d'étude.

>s E-«]}v }E NR] vomtedts italiano, la terminologia introdotta da Ouins (1981,1989,2000), che
distingue in competenza linguistica a livello base BICS (B#sioersonal Communication Skills, abilita

Jupv] 3]A Jvs E% E-+}v 0] ] =« €Y=3] }JudASowl} opwPt] }PV]S]A ulj
Language Proficiency, padronanza linguistica cognitivpe ¢S] €Yee 8§ § SE }8S ]Jv /S 0 -
ItaIStudlo

°s E- ]}v } CE J9pédssop pEvd, superata questa fase [apprendimento della lidggamunicazione], la
e plo P]Jpu ] o[ oo] A} «3E v] E} hEeusde sehza dtptibrigddtegndnelle normali
attivita di classe, senza rendersi conto che questa costituisaestacolo ancora insormontabile.
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Communication a exigences
cognitives élevées

A——————>

Communication
décontextualisée

Communicatione
en contexte

y

Communication & exigences
cognitives peu élevées

/o v E epos <<u o0 A 0}% %0 U V[S 3 *%o}u % UBlows Jr@&nopdlisons plus
de temps pour acquérir la maitrise académique que pour pargeparler couramment au niveau

conversationnel.

Le probleme est que l'acquisition du CALP nécessite une étudednga plus longue,
jusqu'a cing ans: un éléve qui interagit sans problemesésitdtions avec ses camarades
et les enseignants n'est pas nécessairement capable d'utiisembue étrangére pour
effectuer des devoirs cognitifs complexes, d'étudier, de comgimreefies cours a I'école, de

lire les manuels. (Luise, 2003:103, notre traduction)

88 }ve] E 3]}v VSE v }VSE 5[ Ao W }qéEgs-&rngers doivent
*[]JVS§ PE & veoOo o0 °s S SupyvEU }V v]uoo]ylk U 0 * u'lu * ]J* %0
celles des autres éleves italiens. C'est la queppart externe, fourni par les enseignants et les

manuels scolaires, intervient.

Les éléves étrangers ont particulierement besoin d'attentiodeesoutien pour acquérir la
langue d'étude non seulement en raison sesdifficultés intrinséquesliées aux efforts
cognitifs exigés, mais aussi parce que les textes sur lesquelsivisnt travailler sont

beaucoup plus complexes. . (Baccella, 2014:335, notre trad)ttio

s E-+]}v }E |Ipleblemwe ehe per acquisire le CALP si richiede uno stedipib lungo, fino a

cinque anni: un allievo che interagisce senza problemi edzisiti con compagni ed insegnhanti non &

necessariamente in grado di usare la lingua seconda pegeseotompiti cognitivi complessi, non &

necessariamente capace di studiare, di comprendere le lezionsticble, di leggere i libri di testo.

8 s E«]}v }E]P]Vv 0 W ~'0] 8 v3E] &EE vi EJ-ZPVY} % 5& & o *}*S Pv} v oo
acquisizione della lingua per lo studio non solo per lécgitt intrinseche ad essa, legate agli sforzi cognitivi

maggiori che richiede, ma anche perché i testi su cuimgtirséde di lavorare sono decisamente complessi.

20



C'est précisément ce théme que nous analyserons desspages suivantes a partir de la

vérification de la difficulté de la langue utilisée dans lesoels scolaires.

1.4 LA COMPLEXITE DES MANUELS SCOLAIRES

Les manuels ne sont pas toujours simples, stimulants, capablsssdder l'intérét et la curiosité
des éléves. Au contraire, ils sont souvent écrits d'une énarqui s'avere insensible aux probléemes
spécifiguement linguistiques des éléves-destinataires, ce quaciété pas leur compréhension.
(Lecca, Pudda, 1988:166, notre traduct?on)

Au niveau linguistique, les manuels, en tant que textes dasiliin, se trouvent entre la nécessité
d'adhérer a la rigueur des concepts scientifiques disciplines de référence et en méme temps
d'étre compréhensibles pour les destinataires nomperts. Cependant, la tentative de maintenir
cet équilibre implique la naissance de certainstables a la compréhension des textes, en
particulier pour une catégorie spécifique d'utiliears : les éléves étrangers. De plus, I'étude de
disciplines scolaires, qui sont transmises nonemeht a travers une langue non maternelle,
mais aussi a travers une culture différente, implique deblgémes liés a la présence de contenus
culturels connotés, pas toujours compréhensibles; impliqguant des représentations mentales

différentes.

1.4.1 La dimension culturelle

ve o[ }o ]38 es]disuiplihes scolaires ne veulent pas seulement transmettre des
contenus universels, mais visent aussi a poursuivre 'obgetifinculturation, c'est-alire
l'acquisition des modeles propres de la culture d'appaatere italienne spécifique et

européenne au sens large. (Luise, 2008:11, notre tradudtion)

A l'école, nous avons tendance a enseigner une diiseigelon les modéles liés a la culture
d'appartenance, et qui sont tenus pour acquis pas manuels et les enseignants, mais qui

peuvent étre inconnus et incompréhensibles pour les él&mmgers.

°Version originale®/ 0] E] ] § *3} VIV * U%E *}v} ¢ uPodle ¥ PS]E oo EYE E %o 0
curiosita degli alunni. Spesso, anzi, sono scritti in mo@oschvela insensibile ai problemi squisitamente

linguistici degli alunni-destinatari, che non fa molr mgevolarne la comprensione.

95 E+]}v }E R Miscipliné geolastiche nella scuola italiana non vagkoio trasmettere contenuti

MHV]A E+ o]J]U U %ouvs v} v Z % (v PQIMEE d]}¢]Wo]3 ofoodule]i]}v ] u} o
propri della cultura di appartenenza, italiana nello sgecik europea in senso pit ampio.
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La distance culturelle est causée surtout par lesd&ant scripts et framé§ c'est-a-dire les

Y

schémas conceptuels qui permettent a chacun de logizer I'expérience et d'aider a la
compréhension en dirigeant I'input vers des conceptanus. Les scripts et les frames refletent
les connaissances propres d'une personne et changent dultere a I'autre. Il est évident que le
u vegd [HvV IPE}uv e<Julo ]E U k] % E E S8 v v C 0} %o

partagée, constitue un obstacle important.

La distance culturelle implique les modalités d'apprentissénous savons, par exemple,
qgue l'apprentissage dans les pays arabes ou en Chine eslipalement basé sur la
mémorisation), mais aussi et surtout les soi-disant scriptsaghds, selon lesquels nous
cernons et interprétons le «non-dit», c'est-a-dire les présag#s et les implications de

chaque discours. (Grassi, 2003:128, notre traducjt?on)

1.4.2 La dimension linguistique

Les manuels scolaires ont les mémes caractéristiquesles textes de spécialité, mais elles sont
atténuées et simplifiées dans un but de vulgarisatipour faciliter la compréhension aupres de

lecteurs non-spécialistes.

La langue de I'école peut @tridentifiée avecle concept linguistique de langage de
spécialité, c'st-a-dire une variété de langue spécifigue des domaines sdorai et
professionnels. [...] La dimension la plus évidente du langlgespécialité est cell
lexicale, otun mot devient un terme, donc il n‘assume, dans un contextig, qu'une
seule signification, en perdant les nuances connotativesyéatité, dans le textedu
langage de spécialité, toutes les dimensions de la [...] conuation se caractérisent par
des régles précises qu'il faut connaitre afin de le comprendruise, in D'Annunzio, Luise,

2008:10, notre traductiorn

™ On approfondira ces concepts dans le deuxieme chapitre.
25 E- 1}v } E IR distan2 ctiturale coinvolge le modalita di apprendimé@ noto, ad esempio,

Ho

Ju O] %% @E v Ju vd} v ] W ] E ] Julwd]v «FB}%@®AA o uyE]il 1]}v U u

anche e soprattutto i cosiddetti scripts e frames mentalbase ai quali inquadriamo e interpretiamo il
"viv 88} _U JAA E} 0 % E *p% % }lFYY] Je ot @upEo] 1]}v] ]
B¥s E-+]}v }ER]ngoa tella scuola pud essere accostata al concettimdidattico di microlingua,

1} uv AE]S JolvPu <% (1] Xe@E}E]}voyX]€N: > Ju vel}lv %]1 A]

pHv u] E}o]vPpu <L 00 0 ] 0 U YAu]lo Ww<@y¥o] {AJuUS oo[]vs EV}
contesto, un solo significato, perdendo le sfumature conneggtin realtad nel testo microlinguistico tutte le

] pv

Ju vel}vl o0 Yupv] 1]}v €Ye ¢}v} PEFoS%@E]IN3 Z EA}v} e« E }v}e Jus

poterlo comprendere._
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1.4.2.1 Lexique

La composante lexicale est le premier élément qtirato[ §5 vS§]}vU u ]Je — 8§ puee] 0 ]
qui peut étre le plus facilement surmontée. Chaglenaine a sa terminologie propre, uniforme
et précise, et présente une abondance d'expressainstraites, qui sont une véritable nouveauté
pour les éléves, étrangers ou non, habitués a efildes mots génériques et polysémiques dans
leurs interactions quotidiennes.
Le répertoire lexical des langues spécialisées,oat dles langues des disciplines, est constitué
[uv €85 % &  VIuA uBuug setd pas def mots couramment utilisés qot
subi une nouvelle définition sémantique, en d'autres terfresxquels une signification spécifique
a été attribuée. Ce nouveau sens peut changer naresgent entre la langue de spécialité at |

langue commune, mais aussi entre différentes microexsg

A ce problémes[ i} pl& grande utilisation de synonymes qui, pour un lectayant un
patrimoine linguistique et un vocabulaire encore restreimpnstitue un obstacle
considérable. En fait, il est possible que I'éleve ne pyasaeconnaitre la synonymie des
mots et ne puisse donc pas comprendre la continuité logiqui existe entre certains
concepts et reconstruire adéquatement la signification @éxteé dans son intégralité.
(Baccella, 2014:338, notre traductih)

En effet, le concept de variation lexicale, qui éJderépétition, n‘aide pas I'éleve étranger a
comprendre, surtout parce qu'il pourrait penser quans le texte, nous parlons d'éléments
distincts.

ve o[ v oCe <uE o lJu%o A]S P O}&]Jk@E <Ue u v@oonoteiidoWIiiod
traduction)” continue en afiEu v3 o[ A£]*3 v e« § Eu » § ZWaprésericeo § E /£
de termes techniques collatérauxest-a-dire les mots qui ne sont pas spécifiqgues a ungdise
particuliere, mais qui sont utilisés parce guo C o A}ddisiE un registre haut et de

donner une connotation technique au texte.»

Ce type de termes techniques, typiques du langagenébr et que nous pouvons considérer
comme héritage indirect du langage spécialisé, gatticulierement complexe car ils sont

généralement totalement étrangers au patrimoine lingigjge des éléves.

* Version originale’A questo problema si somma il forte uso di sinonimi, cheupelettore con un
patrimonio linguistico e un vocabolario ancora ristietostituiscono un grosso ostacolo. Infatti & possibile
che lo studente non riesca a riconoscere la sinonimi@difecato e quindi non possa comprendere la
continuita logica che esiste tra alcuni concetti e ricoisér adeguatamente il significato del testo nella sua
globalita._

s E+]}v }E ®Aresen2d ditecnicismi collaterali, ossia parole chesomo specifiche di una
determinata disciplina, ma sono utilizzate perché si vuole s&regln registro elevato e dare una
connotazione tecnica al testo.
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1.4.2.2 Morphosyntaxe

Un aspect moins évident, mais plus difficile pour I'élévaréer, touche la morphosyntaxe, dont

0+ @E & E]*3]<p *» 0+ %oopues A] v3PAE SEINAESO[ VY% EZvV TR
plus proche de celle des essais techniques. Parmi ces aastgtées, comme I'explique Favaro

(1999:180), la technique de dépersonnalisation est la @lidente et la plus largement utilisée,

et s'obtient en recourant a la forme passive et a la forme irepenelle, ce qui permet

I'élimination du sujet énonciateur. D'autres caractérigtg typiques de la langue des manuels

scolaires, toujours rappelés par Favaro (1999:180), &ditisktion fréquente de la

nominalisation et la préférence pour lesfore viu]v o « p A E U [ 3§ ]JE o0 ¢ % E
gérondifs et les infinitifs substantivés, préférence qunporte une fréquence élevée de phrases
subordonnées implicites.

Sur le plan syntaxique, le langage scolaire estiffoent hypotactique constitué par de longues

périodes avec un haut degré de subordination, dassjliels nous pouvons accumuler plusieurs
informations. Cela implique une densité d'infornuati élevée : non seulement de nombreuses
informations sont données, mais elles sont donndass des espaces réduits. Ce choix est di au

désir de raccourcir le texte, mais sans renoncer aux coacept

Cette situation s'explique par le fait que les manuels ne sortdps paraphrases et des
simplifications faites pour[l }opar des universitaires et des experts de la discipline,
parfois méme & partir de textes utilisés dan§ ve ]Pv u e8eurg Bouvent dans la
rédaction du manuel par les auteurs - également pour désons liées au nombre de
pages déterminé par I'éditeur en fonction des colts et duahé ou, pour les textes de
I'école primaire, par le MIUR - sont éliminés les informatians[ premier abord ne
semble pas nécessaires, c'est-a-dire celles du contexte et di. détgprobleme est que
de cette facon, a la fin du processus de paraphrdseste un squelette d'information,
dépourvu de phrases et de contenus qui les justifient. (Zdinb2014:339, notre

traduction)®

18 version originale’t-a ragione di tutto cid sta nel fatto che i libri ditson sono altro che parafrasi e
semplificazioni operate per la scrittura per la scuolactzademici ed esperti della disciplina, certe volte

addirittura a partire da testi usati in scuole di ordsgperiore. Nella stesura del testo scolastico da parte

degli autori spessd anche perr®]}v] o P § o vpu &} ] % P]v 0 o8} E S]E U]V §
funzione dei costi e del mercato o, per i testi della scuadlagmia, dal MIURt vengono eliminate quelle

informazioni che a prima vista non sembrano necessarie, gsgie di contesto e dettaglio. Il problema é

che in questo modo, alla fine del processo di parafrasimsine con uno scheletro di informazioni, privo di

quelle frasi e quei contenuti che le giustificano.
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1.4.2.3 Textualité

La définition des conditions nécessaires pour qu'une séquefénonceés soit considérée
comme un texte est un objectif sur lequel la linguistique wele travaille depuis une
vingtaine d'années. La tentative consiste a identifier descepts suffisamment clairs et
univoques, mais non réducteurs, et appropriés a l'analyge dhsemble de phénomeénes
extrémement variés et complexes comme les textes. (Levorato, 198&b68¢e

traduction)”’

Selon les linguistes et en particulier De Beaugraetldressler (1981), un texte, pour étre
Jve] €& S oU }]S ¢ S]e( JE gV FVIVS]IVPX =} Gekle texte o

pas de valeur communicative. Dans les manuels seslainous pouvons retracer les

caractéristiques typiques du texte écrit identifi@rpla linguistique textuelle, parmi lesquelles la

cohésion et la cohérence, deux des conditions dextualité, dominent. La premiere consiste a
respecter les relations grammaticales et la conoexsyntaxique entre les différentes parties du
texte, tandis que la seconde concerne la structure sémaatajun texte et la structure logique et

psych}o}P]<u o IV %8s [E%E]u U [e%opue] W EFYIW] N0 E

cohésion.

Contrairement a la cohésion et a la cohérence, ¢gsy autres propriétés identifiées par

Beaugrande et Dressler sont de type pragmatique,t-@edire qu'elles concernent la relation

entre le texte et ses interprétes ou la relationtenle texte et les conditions dans lesquellessil e

écrit. En particulier, l'intention et I'acceptaltdliconcernent les personnes qui produisent et qui

recoivent le texte, linformativité et la contextusdition se réferent a la situation de
communication dans laquelle le texte est inséré, egffin l'intertextualité, qui lie le texte a

d'autres textes avec lesquels il y a des connexions sigiviéisat

Les caractéristigues de cohérence et de cohésiont sirtenues dans les textes grace a

I'utilisation de connecteurs du discours, qui assurent foretion d'organisation et établissent les
liens logiques entre les différentes parties dutéexOn peut dire que la capacité de compreadr
les manuels au niveau de la textualité dépende dedanaissance et de l'interprétation correcte

des connecteurs textueldd }u3 (}]+U  puplique Piemontese (1996:150, notre traductiGn)

" version originale’t-a definizione delle condizioni necessarie perché una sequéepadciati possa
essere considerata un testo & un obiettivo per il qualéguistica testuale sta lavorando da circa un
ventennio. Il tentativo € quello di individuare dei concstifficientemente chiari e univoci, ma nello stesso

E

%0 %0

$ U%} viv E] uss]A] %0 %0 E} %o @] S]] (ovduwp]=F@ pvu]lvs] A E] JU% 0 ee]

sono i testi.

s E-+]}v }E Rlpvdioaismo comunicativo, perd pud bloccarsi se i ettiviy anziché rendere
evidente il legame tra la frase nuova e quelle precedentijeddno ai lettori una serie di inferenze o
integrazioni logico-cognitive che essi non necessariamente sogrado di operare.
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Ce dynamisme communicatif peut cependant étre bloquéssctennecteurs du discours,
au lieu de clarifier le lien entre la phrase nouvelle eplaase précédente, obligd les
lecteurs a faire une série d'inférences ou d'intégrationsgoes et cognitives qu'ils ne

sont pas nécessairement capables de faire.

En outre, en raison de cette volonté de recherchéqdilibre entre technicité et vulgarisation,
nous classons difficilement le manuel scolaire dane seule typologie textuelle : nous pouvons
affirmer qu'il posséde a la fois les caractéristigudu texte explicatif, dont le but est de diffuser
un contenu spécialisé, et a la fois du texte argatatf, comme les textes techniques et
scientifiqgues dans lesquels les différentes phakesaisonnement sont proposées selon un ordre
logique, conceptuel et temporel rigoureux, aidé patilisation de connecteurs sémantiques et
pragmatiques-textuels.

En général, les caractéristiques textuelles, liéda volonté des manuels scolaires d'étre un outil
de vulgarisation, devraient permettre aux éléves desumi comprendre les sujets spécialisés.
Cependant, ces propriétés posent des problemes de natwtedde et conceptuelle, qui peuvent
étre attribués a la réduction de la densité et de la compéedds informations données.

Lumbelli (1989) explique comment les modalités deyaxisation d'un texte spécialisé peuvent
créer d'autres obstacles a la compréhension. Etiqadier, elle analyse sept dysfonctionnements
provoqués par cette facilitation : I'addition reled¢i et problématique, le lien mal signalé, le non
signalé et éloigné, l'identité entravée, et I'exemple difé.

L'addition relative et problématique sont les préois introduites dans le texte comme une
incise ou une parenthese qui servent, dans le premier cawjtilile cadre de validité de ce qui a
été énoncé et, dans le second, a clarifier la §igation d'une expression, a travers un synonyme
ou une reformulation. Cependant, cette addition stesouvent compréhensible que pour le
lecteur expert et crée une perte de linéarité ddasdiscussion des arguments, en augmentant la

confusion et le désarroi de I'éléve.

Ce sont des ajouts qui ne visent pas a délimiter ou a attétausmleur des assertions
précédentes [...], mais qui visent a réaffirmer le contenarnmfatif de ces assertions avec
les nouvelles formulations, qui sont considérées comme titellirs par rapport a la

formulation originale. (Lumbelli, 1989:56, notre tradoct}*®

[ USE « ]((] pos - } u %l Efre\préaquibespAr une mauvaise utilisation des

liens, qui peuvent étre non signalés (méme si leobede textualité nécessiterait leur présence),

s E+]}v }E 3dhe agghhte che si propongono non lo scopo di delimiteattenuare il valore di
oo EI]}V] % E V3] €YU ver Z v} dY¥E W%} IVEE U JEEAY ] <p oo

nuove formulazioni, che si ritengono semplificatrici rispedtla formulazione originaria.
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mal signalés ou éloignés, si leur localisationtmes justifiée par les informations explicitement

exprimées dans le texte. Les liens mal signalésla@grés sont les indices évidents d'une
contraction du texte, en particulier des étapes itpges qui étaient utilisés entre deux

informations et que seulement le lecteur expert peut redouise.

Le concept d'identité entravée concerne la situatidans laquelle deux expressions, dans un
contexte linguistique donné, se réferent au mémencept, mais ceci n'est pas compréhensible

pour le lecteur non-expert, parce que cette synonymie est iciémée comme acquise.

La catégorie d'identité entravée doit étre appliquée a tdes cas ou]] vS](] d&]}v
adentité entre deux termes ou expressions linguistiques trée®uiffts peut nécessiter
l'utilisation de connaissances, de raisonnements ou d'@rfées que seulement un certain
niveau de compétence cognitive et linguistique peut garar{tiumbelli 1989:46, notre

traductiony°

1.4.2.4 Paratexte
Selon le dictionnaire de didactique de langue du laboratttals de Venise, le paratexte est :

L'ensemble d'informations qui accompagne un texte échib{pgraphies, titres, légendes,
etc.) ou qui peut étre déduit de la mise en page graphiquee €xemple, comprendre s'il
s'agit d'une interview, d'un poéme, d'une lettre, etc.). Le parategst essentiel pour

aider & définir le contexte et mener des activités d'antidigpat (notre traductionj*

Le paratexte est essentiel pour faciliter la lectueeconvivialité et surtout la compréhension des
concepts spécialisés des manuels. En particuliansdles manuels, nous pouvongouver
I'utilisation de polices particulieres ou de coulguifférentes, afin de mettre en évidence et de
suggérer au lecteur des éléments, des concepts,nibess, les mots clés sur lesquels concentrer
o[ §58 v8]}vX

Si ces éléments sont utilisés comme instrument$additation du texte, il est également vrai que

« un paratexte similaire, culturellement spécifiqe¢ dense sur le plan de l'information [...],

Vs Ee«]}v }ERpategoiadoo[] VvE]E }e5 }o 3 A % %o0] &u] 1HuEE] <u ]
riconoscimento della identita tra due termini o due espiesslinguistiche molto diverse risulti richiedere
o[]vd EA v8} ] }v}e vi U u] E}E P]}v a}vsy } (®I§Hmwihpeaiedza epgnitiva
e linguistica puo garantire.

?L's E-+]}v }E lRJerie diihférmazioni che accompagnano un testo edfittografie, titoli,

didascalie, ecc.) o che si possono dedurre dal layout gr@itesempio, scoprire se si tratta di
un'intervista, di una poesia, di una lettera, ecc.). Il paratésfondamentale per aiutare a definire il
contesto e per svolgere attivita di anticipazione.
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risque souvent de se transformer, en particulier pdéléve étranger, en une surabondance,
chaotique et peu compréhensible, diat. » (Grassi, 2003:201, notre traductith)

De plus, depuis quelques années, de nombreux maruei®té équipés d'outils pédagogiques,
comme des résumés, des parties simplifiées, deietipns des termes difficiles, des tests pour
vérifier les connaissances acquises, aussi en for@hettronique, pour susciter l'intérét des

éleves. Toutefois, trés souvent, la plupart des élavegploite pas ce potentiel qui, a leurs yeux,

apparait comme étant un élément supplémentaire a étudier.

225 (E+]}v }E unkimite pratesto, culturalmente specifico e informativaneetienso, [Y ¢ E ] Z]
*% *¢} ] SE ¢ (}EU E*]U *}% E SSUSIN%rJE@®[ do] A} USE}F] E}% ]V
comprensibile, di input._
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CAPITOLO 2

IL PROCESSO DI COMPRENSIONE E LA COMPRENSIONE DEI MANUAL
SCOLASTICI

Il processo di comprensione &€ un metodo utilizzato dal elErvumano che consiste
vV oo[ *%0}E E E] *%0}E E pv }uvESE Ev}] %R EMPIVE
oggettiva. [...] L'unico modo per permettere al processocainprensione di operare
efficacemente € di costringersi a non essere mai completameerti di avere compreso
oggettivamente qualcosa [...], cid mantiene lindividuo goom riconsiderare qualsiasi
nuova informazione che potrebbe chiarire ulteriormentecdincetto. (Michaud, 1997:3,

trad. miaf®

Il proc e} ] Ju% E ve]}lv 00 . OO VB YUJE NV }Hu VSUV %o E} e} Z
realizza nel tempo attraverso una continua alterrane la creazione e la verifica di ipotesi.

Infatti, come spiega Luise (2003:113), dopo averolatha prima parte di testo, il lettore

formulerd pv[]%}3 ¢] *p <pu 00} Z <« PU]E USSSSTAE% & v PJPE uu E
~PE& uu §] 00[ V8] 1% 1]}v U Ko@& uFv v dpnid@inento alla capacita

di ipotizzare quello che sara dettoo E]S$8} Jv pv 8} }vS ¢8}X E O0*u*yS5df|%b}S <]
lo studente sara costretto a tornare indietro e laborare una nuova ipotesi, cosi da poter

ricostruire il significato globale del testo. llogesso di comprensione inizia a essere studiato in

Italia dagli vv] 6i 0 ¢ }o} « }E*} }%} o velv]p]S oo]]V} pu v8] E S8
dalle istituzioni e dagli uffici pubblici da pamé specialisti eno. Tali documenti, infatti, erano

scritti in una lingua comples }e HE U Apv[ vS]o]vPpu _U 1}y ~0do0()udi]-z 0A]\
fatto, impediva alla maggioranza dei cittadini langyensione./v <p *S[poS]Ju} ¢ }0} ¢}v} S
forniti numerosi contributi sul problema della comgmsione, non solo dalla linguistica applicata,

ma anche dalla sociolinguistica, dalla psicolinguistidalia neurolinguistica.

Nel prossimo paragrafo si cerchera di fornire undirdeone del processo di comprensione
analizzandone le dinamiche, e in seguito saranr@miésate alcune teorie, soffermandosi in

particolare su quelle elaborate da studiosi italiani daghi Settanta del secolo scorso.

23 E+]}v }ERproceseiste compréhension est une méthode utilisée pardeaehumain,
consistant a explorer etréAE % 0}E E HVv }v % SU ipge<p] CU[HY iISSA W% E Z ve]}
}V %S ¢}]S S5 JvEX €Ye > o po U V] Eepe % EIIEXE vy} % E &

((] uvs 3§ « }JVvSCE Jv E v i u |EETE EdEphicobedivement quoi

<p *}]18 €YU <u] u Jvs] v8 o[]vVAAFEH & pwwep XE [E §}us VIMA oo v (}
qui pourrait éclaircir le concept plus avant.
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2.1 UNA DEFINIZIONE DEL PROCESSO DI COMPRENSIONE

Se consideriamo un enunciato, anche di tipo elementare, possaffermare che esso e
capito quando se ne elabora una rappresentazione mentale nb rende conto
00[ *% Estawldi gose extra-linguisticip] o[ vuv ] 3} 8 ee} o] % E}%}v ] E]JVA]
oo[]ve] u ionijohe]dtaratterizzano tale stato di cose in modo che eissdi

culturalmente riconoscibile al soggetto. (Della Casa, 1939:47

Come si evince dalle parole di Della Casa, e come spiega iBaild®alboni, Mezzadri, 2014:53), il

processo di comprensione* e | e eu SCE ouvsS] (}v uvsSo]lvslws@oU v §)

competenza comunicativa della lingua in cui il teétpronunciato o scritto): la conoscenza del

ulv U o pv] % @E} <] o}P] ] OopPRVX % W E]r] v VSE @Hrev o §
ouvsju [} o]P} E] }E& & PURIE %c@YV e} pVv S <8} « E]SS}

efficacemente sintetizzato negli anni Settanta dafitudioso Goodman, che afferma che il

S |

processo di lettura, per esteso il processo di compreresiirun testo scrittp puo essere definito

Ju pv ]v JAJv 00} %] }olvPul-Bl }X]Wo@&} E]-MAPE cof} ]~ Z o
lettore crea delle connessioni tra le nuove infornagiz e le proprie conoscenze gia presenti nella
U "V ]0}% ] _ % E}%}v 06 %} 3 ed@Anhd eanfetateo smentite

durante la lettura.

La lettura & un processo selettivo. Implica l'uso parzialesegnali linguistici minimi
disponibili selezionati dall'input percettivo sulla basellel aspettative del lettore. Man
mano che queste informazioni parziali sono elaborate, vengdatte previsioni
provvisorie per essere confermate, bocciate o affinate ¢@rdcedere della lettura. Piu
semplicemente, la lettura € un indovinello psicolinguisticoplica un'interazione tra
pensiero e linguaggio. Una lettura efficiente non deriva dpllecisa comprensione e
dall'identificazione di tutti gli elementi, ma dalla caftadi selezionare i segnali minimi e
pil produttivi, necessari per produrre ipotesi che sianditu giuste. La capacita di
anticipare cio che non é stato visto, ovviamente, € vitalearettura, cosi come l'abilita di
anticipare cio che non € stato ancora ascoltato € vitallfascolto. (Goodman, 1967:127,

trad. miaf’

s Ee«]}v }E Rehding i%\a Lelective process. It involves partial use délakeaminimal language
Hee*0 § (E}IU % E %SHU 0 JVh US W[SZAE %] SI]IFEX & SZ] % ES] 0 Jv(}(
processed, tentative decisions are made to be confirmed, rejectetfined as reading progresses. More
simply stated, reading is a psycholinguistic guessing gameoltes an interaction between thought and
language. Efficient reading does not result from precisegmion and identification of all elements, but
from skill in selecting the fewest, most productive cues necgssaproduce guesses which are right the
first time. The ability to anticipate that which has ra#en seen, of course, is vital in reading, just as the
ability to anticipate what has not yet been heard is viitdlistening._
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A"lo uvd SSE A Ee} <pu 3} o uo]lp SEHoU3MNF} pull]o % E]Jul }((E ]
con cui confrontarsi, il secondo li elabora immette nel processo la propria cultura, i propri
« Z u] }PV]S]AJU 0 % E}% E] §%53), pué pmdursi conbipreh8ibne e

soprattutto acquisizione di nuove informazioni.

Le informazioni date devono avere un antecedente in memo8a non esiste un
antecedente, l'ascoltatore deve costruirne uno elaborando leorimBzioni che gia
possiede o deve costruire uno da zero. E solo quando l'asm@ttrova (o costruisce)
l'antecedente in memoria che puo collegarci le nuove infariowi, integrando cosi le

nuove informazioni con cid che gia conosce. (Havilandk,Qlla74:513, trad. mi4)

A differenza di quanto si possa pensare quindirdtpsso di comprensione si basa sulla relazione

tra informazioni nuove e informazioni gia immagazzinateceebello.

Il linguaggio € un mezzo per comunicare e un parlante egifieinon dovrebbe mai dire
cose ch Jo eu} =+ }038 S}E P] lvie X D oo og@[]v(}@u PBE 3 P]
data/nuova questa informazione ridondante diventa effedtivente un prerequisito per la

Jupv] 113v X >[IVv(}Eu 1]}v P] % E « udvi puvP Jv JE]JUE]
I'ascoltatore nel punto in cui devono essere archiviatedeve informazioni. E come tale,
ovviamente, non € per niente ridondante. Semplicemente ha unopacdiverso.
(Haviland, Clark, 1974:520, trad. nifa)

2.1.1 La conoscenza del mondo

Osserviamo il mondo esterno nel quale evolviamo, cosi commiido interiore delle
nostre emozioni con il pensiero attraverso le immagini, macbmprendiamo e lo
descriviamo con il pensiero attraverso il linguaggio ioter. (Michaud, 1997:2, trad.

mia)”’

2 Versione} E | P ] vi@baiow a term normally associated with pronominalatithe Given information
must have an Antecedent in memory. If there is no Antecedestiftener must construct one by
elaborating information he already has, or he must congtamne from scratch. It is only when the listener
finds (or constructs) the Antecedent in memory that he ctiach the New information to it, thereby
Jvd PE S]vP §Z E A Jv(}@&u §]}v A183Z AZ §Z o0& C IV}AeX_
*®\Versione originale?> vPp P ]+ u dmmugjcdEion, and an efficient speaker ought never to
say things his listener already knows. But in light of theisNew Strategy this redundant information
actually becomes a prerequisite for communication. As Givemmation, it serves as an address directing
the listener to where New information should be stored. And asisatcourse, it is not really redundant at
00X /3 «Ju%0C » EA - 1(( E v %o pE %o} X _
s E+]}v }E]Nobs obsewohs le monde extérieur dans lequel nous évoluonsgaiase monde
intérieur de nos émotions avec la pensée par images, mais naosigrenons et le décrivons avec la
pensée par le langage intérieur.
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Dagliarv] s v8] 00} ¢ JE«<} ¢ }o} o] Jv]i] %} ]3] w0D[@E}uuolo}EP v]Il ¢
le esperienze del mondo in schemi mentali. Negli @®essanta e Settanta queste argomentazioni
si sono tradotte in due modelli specifici: da urartp lateoria ] (€ u «_ o }E& § D]vel
U o00[ 0SCE U Jo }v 88} ] "e E]%SIVBE}RN}45d (E 2 viCe*S WSZ }(
guando ci si rapporta a una situazione 0 a un oggatiovo, si tende a classificare la nuova
esperienza inserendola oo[]Jvs GEv} ] ¢ Z u] u vS 0] }ooH vwltod PJ]I~
Jvie VI X/ (E u ¢ *}Vv} %% pV3S)} PEEQIIUEZ 7 VE] %o E}% E]} o[} ]
§ o}P & o Vv}i]}v] Jv pv S GyjNsE}eS}S RPYEY pv[ oSEedE v } pv

nodi e relazioni, che guidano la nostra esperienza e le @agioni quotidiane.

Ecco il nocciolo della teoria dei frame: quando ci biitte in una nuova situazione (0 Si
modifica in modo sostanziale la propria visione di unbfgma), si seleziona dalla
memoria una struttura chiamata frame. Questa & una stméttgia in memoria, che deve
essere adattata per adeguarsi alla realta, modificandoredtagdli come necessario. [...] Le
raccolte di frame correlati sono collegate tra loro inesist di frame. (Minsky, 1976:194,

trad. miaf®

A differenza dei frames, lo script € un copione dimportamento, chiamato a volte anche
« v EJ}JU Alv p]l o e]8p i]}v] Si%AFeS ol ApS (Epss} ] PE uu
Ju%}ES u v o] u SPHE § 00[ *% }E]UV]v *}o] Jv]X)_ D~llo EJU TiidWRHd

Quando le persone sono impegnate nella comunicazione, hamfla loro mente dei
copioni sociali definiti, che interiorizzano attraverdotérazione quotidiana con altre
persone e che influenzano le loro previsioni e quindi il lsm@do di comunicare. [...] |
copioni sociali sono specifici per ogni cultura, cioésiseasce e si cresce in una certa
comunita culturale, si interiorizzano | copioni socialh de caratteristiche di quella

comunita. (Meng, 2008:132, trad. mfa)

> VvHI]Iv] ] (E u ] © E]%S v]o[lwy Ede BME}N 00[ | }u% E ve]}v ]v
*}vl o Z] A ] o 33pE 0 *}% E3]3 By ¢%vE PlaJvPu% E Z % o

informazioni nuove rispetto a quelle gia conosciute.

®s Ee-]}v }E Heleisth®\essence of the frame theory: when one encounters asitestion (or

makes a substantial change in one's view of a problem), oeetsdtom memory a structure called a

(E u XdzZ]s]e Euu E (EuAlEI 8§C C %BVPRIP(]35E0¢0]s v +¢ ECXE
Collections of related frames are linked together into fragystemsx _

s E-+]}v }E MWHen pedMeare engaged in communication they have in theids certain social

scripts which they internalize through d&y-day interaction with other people, and which influence their
presupposition, and hence thelh C }( Jjuupv] §]}vX €Ye 2} ] 0 -sp€Eificd s if GBeispoSp E

born and brought up in a certain culture communityeyhinternalize social scripts with characteristics of

that community._
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rimanente del testo (altrimenti il carico cognitivo & ess®0); b) € in qualche modo

% @E A ]]o o00[]vd EV} ] MUV % E }]Pu%}eeiS]a]s WuM o u} } Jo
nostro cervello non deve esplorare tutta la banca lessioal terminologica in suo

possesso, ma puo limitarsi a scegliere tra una gamma faniapossibilita. (Balboni, in

Balboni, Mezzadri, 2014:54)
2.1.2 | processi logici

Si tratta di processi che contribuiscono a costruireolagrensione. Tali processi legano la
(}Jvd 8 Ev ] Jv(}Eu I]}v] ~]o } ®3 ]ZuiakkeeEHawo tes pralis }
e scritti) con la realta psichica dello studente che deveprendere. (Balboni, in Balboni,
Mezzadri, 2014:55)

Ju%E v E pv § +3} » E]38} UV[IZSIFAJZ] Judwol}d€E Jv I1}Iv 1 %o
cognitive relative a differenti livelli di elaborazenin un percorso che procede dal micro al
macro: la parola, la frase e il testo. | procesglagici sono di diversa natura e coinvolgono non
solo la rappresentazione grammaticale delle pamldelle frasi, ma anche la loro concordanza

*Jvs §3] %0 He] ]Oo]3 ¢ u v3]vs oDAVS aEMW) ~dv o }v]U D 11 E]U
ne individua cinque: i meccanismi linguistici, |l@stone e la ridondanza sintattica, la coerenza

§ ep o Uo[]JV(E vl 1§60 P v E § «3p

I meccanismi linguistici
Secondo questo principio la proposizione da comprenderee deecessariamente
includere un predicato e degli argomenti, i due elementi gedhe la mente va a cercare

nelle proposizioni che deve comprendere. (Balboni, in BaltMedzadri, 2014:55)

La ricerca di argomenti che sostengono un predigaionette al lettore di costruire il senso delle
frasi partendo direttamente dal testo. Questo prese € stato studiato e definito dagli studiosi
A8}1% YAv_ A @dRo néhpasEirh¢ paragrafo.

La coesione e la ridondanza sintattica
La coesione riguarda la relazione tra cid che viene espiegsarti diverse del testo; essa
viene raggiunta attraverso il rispetto delle regole della mfirfia e della grammatica nella
costruzione di ciascuna frase: riferimenti temporali, codeoza temporale, ordine delle
alla successiva e cioe le congiunzioni, gli avverbi e quadualtya espressione che espliciti

la relazione tra due frasi. (Levorato, 1988:55)
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Gli elementi di coesione aiutano a collegare tralbconcetti presenti nel testo, anche se distanti

tra loro. La ripetizione di questi elementi permetsd lettore di catalogare le informazioni in

schemi mentali e procedere in modo piu immediatofaeile nella comprensione del testo,

attraverso delle previsioni facilitate, perché riferiteaadtruttura superficiale del testo.

La coerenza testuale
Piu un testo & coerente, piu il lettore & in grado dsttoire un adeguato modello
cognitivo del suo significato. La coerenza di un testo yaréare se consideriamo questo
nel suo insieme o nelle sue singole parti. Nel primo caso (coegtolzale) si riferisce alle

caratteristiche del testo che facilitano la costruzione il $truttura concettuale in grado

di raccogliere e ordinare i contenuti essenziali; nel secarado (coerenza locale) riguarda

] 8]%] ] o P u] « u%o] ] Z lod REv} ] ojao tr@@&hsiladiddenti.
(De Beni, Cisotto, Carretti, 2001:50)

Come si é gia visto nel primo capitolo, quando siapdi coerenza testuale si fa riferimento

soprattutto ai connettivi semantici, che svolgono una fane organizzatrice e stabiliscono i nessi

logici tra le varie parti del testo. Come ricordald®ai (in Balboni, Mezzadri, 2014:56), gli

studenti, soprattutto gli apprendenti di italiano L@evono essere abituati a riconoscere queste

forme linguistiche, in modo che possano orientanisi facilmente anche in testi ad alta richiesta

cognitiva.

>[v( & vi
| processi inferenziali attraverso i quali si ricostruiscaiefle informazioni implicite a
partire da informazioni esplicite non accadono occadimeate durante la comprensione
di un testo, ma al contrario ne costituiscono la condigionecessaria. (Levorato,

1988:327)

> Jv( & vi Ae}v} % @E} ee]U e+ vi] ou vE & POUSQUE ~+ o YEJU TIiA

permettono di comprendere e collegare le informagiauove con quelle giaE ¢ vS§]

oo[]vs

del testo. Il numero di inferenze create dal lettopud differire sia in base al testo che si sta

leggendo,sia in base alle conoscenze pregresse del lettoresstetn ogni caso, al di la della

guantita, le inferenze sono necessarie ai fini della comgiane.

Il numero delle inferenze realmente compiute tra quelle posdiljlende dal lettore e dal
tipo di compito. Nel corso di una lettura rapida e sudjmégle viene attivato un numero
ridotto di inferenze, probabilmente solo quelle strettamente spknsabili alla
comprensione. Se invece un testo viene analizzato in modwofgndito nelle sue
connessioni logiche o nelle sue caratteristiche estetiche, allormmero di inferenze

prodotte sara molto alto. (De Beni, Cisotto, Carretti, 2081:4
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Il genere testuale
Oltre alle caratteristiche sintattiche e grammaticali dekéesnche il genere letterario e il
contenuto del brano influenzano la comprensione. E intaithe un testo di poesia possa
presentare piu difficolta di una fiaba in cui la stunt del testo e facile da individuare, i
cui legami fra le frasi sono espliciti, la struttura siticat lineare (soggetto, verbo,
Ju% o u v3}e ]o 0 e¢] } pu3lolil 8} Z viiv [uPR]}¥E (WEUpu]}33}U
Carretti, 2001:52)

Si puo affermare che le convenzioni di forma e coate dei generi testuali costituiscono uno

Ne Z U %@E Ale]}vo Jv + o0 <u o0A]Jo}EFIIE ESE]V(}EuU I]}v] 8
Ju%o}e]3]1A ] 88 v U A] A] U v¥ Eu]vosd] -Aga@PJH &tiore

conosce le principali caratteristiche dei generbttali e si crea delle aspettative, che nel
procedere nella lettura sono}v( GEu & } «u v3]3 X ~AYH v } ] AVE]Y] €yd Jv }v
o SS}E - E ] &J]+*8 ]Jo]E }o[ZuPo] E]p $JF&EV 08 Ev 3]A X_ -~
1989:56).

2.1.3 | processi analogici

>[ +% E +]}v § +Sp o  uv SE ] %llul-d}ulZMEvE]A U pv}
dei compiti essenziali che il lettore & chiamato ad assoleele loro ricostituzione, cosi

che il senso possa essere composto nella sua completezza. Laheetelettore viene

costituendo rendera conto percio non solo dei significdteé sono visibilmente veicolati

dalle espressioni del testo, ma anche di quelli non de#i appaiono tuttavia necessari ad

assicurare la compiutezza e riconoscibilita delle esperienze eoteetti rappresentati.

(Della Casa, 1989:123)

%o E}% E]} e <p 00] Z 00 (§v]=i0 PV WiISfP U] _ Z }% & v} ]
processi v 0}P] JU Z % Eu 33}v} 1 1v 1BV u E %uEle+}}] 1] Juu Plv] 2
prescinde dai normali rapporti logicd ] %] ] * u%] ] vuv ] 3] 1v §]A V]}vese E] «

oo ( }os v 0}P] *}v} <p oq] u § ¢}ED ] ichdlpne quotidiana, non
solo quella letteraria, e che sono al di fuori, rg@n in contrasto, con gli schemi con i quali si

§ PYE]Il o v}eSE }v}e vi 0 UYWdOTe~ o }v]U Tii
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2.2 STUDI SUL PROCESSO DI COMPRENSIONE: IL CONTRIBWZPBIC OEDGAA
COGNITIVISTA

Diverse discipline delle scienze umane e sociali hanno recentemerstrato un
crescente interesse per lo studio del discorso. Questo svilugpog seriamente iniziato
intorno al 1970, non é tuttavia privo di fonti storighOltre 2000 anni fa, la poetica classica
e la retorica fornivano gia modelli strutturali per testiome la poesia, il dramma e il

discorso legale o politico. (Van Dijk e Kintsch, 1983ad, tia}°

E solo a partire dagli anni Settanta del secolo scorso phecésso di comprensione comincia ad
essere seriamente studiato e teorizzato. Infatti, prin@n e preso particolarmente in
}vel] & 1]}v U HV % ES % E Z AES% vis oo PPARIE JU%E} pl]lv
00[ 0SE %o Edizin prpc8sEo @FBticolarmente complesso e multifundecae

richiede la presenza di competenze di vario tipo: lingustiomunicative, cognitive (come la

capacita di compiere previsioni e inferenze, o di individdaraeformazioni piu importanti) ed

enciclopedico-culturali.

Linguisti, psicologi e psicolinguisti collaborano nelaénb di spiegare come i lettori arrivano a

comprendere i testi grazie alle loro conoscenze pregrdssearticolare, € la psicologia

cognitivista, i cui principaliteorfU % & ]5 GEv 0 pv]U <}v} Jo (Fo}*}& Coo[ p |

Po] %°*] }o}P] oo[ p I]}v > A sCPUS-EW EVWWLP BIZ S E}Eu |

fornire un contributo fondamentale alle ricerche. | cogngti superano le teorie del

comportamentismo e portano in primo piano la mente, intesene una struttura molto

complessa in grado di elaborare le informazioni che proseagia oo[]vSs E&v} Z oo0[ *S CEvV
La teoria cognitivista, con la sua forte attenzione aleanessione tra linguaggio e
pensiero, attribuisce grande importanza alla capacita d&ddetdi fare scelte appropriate

tra i segnali forniti dal contesto e la capacita di iffece e comprendere il testo letto.
(Wolley, 2011:17, trad. mid)

Il contributo piu importante del cognitivismo sulqmesso di comprensione é la teoria degli

schemi, a cui si & gia accennato nelle pagine pieai che enfatizza il ruolo delle conoscenze

¥'s Ee+]}v }E R Yerabdistipines in the humanities and the social scienaes recently shown an

increasing interest in the study of discourse. This developmnith really began around 1970, is not

without historical sources however. Over 2000 years ago, cigsietics and rhetorics already provided

structural models for texts, such as poetry, drama, and legpbttical discourseX _

s Ee]}v }E [Copmitive Wedry, with its strong focus on the connection betwkaguage and

SZJvI]vPU %0 * Ju%}E&S v }v §dke @ppropi&Etgschoited B&wadn nontextual cues
v S§Z ]o]sC S8} } vV Ju%E& Zv & S ESX_
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preesistenti del lettore, e che afferma che tutta donoscenza € organizzata in unita, all'interno

delle quali sono memorizzate le informazioni.

'0] ¢ Z u] %o}selv} E %% E » V3 E O0A X &Y+ SHEF]]Z20u] % E
rappresentare tutti i livelli della nostra esperienza, a tuttvelli di astrazione. Alla fine, i

nostri schemi sono la nostra conoscenza. Tutta la nostrasmamza generica € inserita in

schemi. (Rumelhart, 1980:40, trad. mifa)

Il concetto di schema permette di valutare in che doola mente entra in relazione con
o[ u] vs <8 EvV}IU %nt&preta le informdzioni che riceve da esso (inpuproduce
a sua volta informazioni (output). A partire da cioognitivisti elaborano modelli in grado di
descrivere in che modo gli schemi di riferimerdgoil contesto operano e interagiscono nella
comprensione del testo scritto.
Tali modelli possono essere suddivisi in base alitrersi processi che li caratterizzano: bottom-
up, top-down, e top-down/bottom-up (modello interattivo).
/o0 %o E]Ju} %o E&} e} Ple eu] &S] -ptica@dhantica dele parole e
00[ *+ u 0 PP]} 00 (E ] %VE @¥p%BvE EYEd]}YVv u v§ 0 _ ~D 11
Caon 2010:81), in un percorso che parte dal testo greare delle aspettative e attivare lo
schema mentale.
Il processo top-dowR il contrario del bottomup.
Permette al lettore 0 oo[ * }o3 S}E | AA] Jv E Jo PuSiE FSE A E+} |
Po} o Pv E o Z % ES ooJvi}s]All]}vo ww }U
oo[ v ] o}% ] oo[]v JA] u} 1A]1 1]1pEuperprey hgale i
(JEUPO E ]%1}3 *]X YH 3] 0 u VP5E (UuvI]% o[ vdd ]% I1]}v U o
quale consente di mettere in moto i meccanismi dtginnecessari per elaborare la
% E 1]}v E A]S 00 }Ju% E ve]WChmm 201880% _ ~D 11 &
Si deduce che il processo top down implica cheolaprensione non sia affidata solamente
alle competenze linguistiche, ma che sia guidatdedeonoscenze del lettore e dalle sue
abilita cognitive, in particolar modo dalle inferenze cHetiore fa in base alle sue esperienze
e conoscenze pregresse. Maggiore € il grado diig@ione della conoscenza tra chi legge e
chi scrive, maggiore sara il numero di inferenzeratte che il lettore riuscira a mettere in
atto sulle parti non esplicitate. Proprio questo noanismo crea maggiori difficolta per lo

studente straniero nella comprensione di un manualeplastico perché presuppone sia

s E+]}v }EShemataWartrée E  vE IviAo P § Wedhawe Achemaiarte represent
all levels of our experience, at all levels of abstraction.llgiraur schemata are our knowledge. All of our
generic knowledge is embedded in schemata.
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precedenza, potrebbe essere costituita da nozioni norttsfioili nella cultura di arrivo.
Il modello interattivo top-down/bottom4t %o U ] e+ 0 o0[]eitr@nbi]i} procedsi
precedenti. Linguisti come Nunan (1990), Rumelhart (19Gabe (1991) sostengono che un
lettore efficiente utilizzi entrambi i processi perggiungere una reale comprensione. Per un
apprendente di L2 questo modello combinato risultéileu perché la decodifica delle
Jv(}Eu 1]}v] AA] v  }v o[p8]o]llB @&]u ptes cardtterijtiche di uno

Ju% ve vV} 0 u v vl He 3 0o0[.08E}U A] A E-

>[ 85 vi]}v 00 <3EUSSUE 00 «#]ws «%(E PAI] @ntslputi di Van Dijk

e Kintsch, che propongono un modello di costruziomiegrazione della conoscenza, secondo il
quale gli schemi mentali non sono fissi, ma songt@sto costruiti a partire dalle conoscenze e
dalle esperienze del lettore, quindi possono ancivelarsi errati o parziali, e quindi modificabili.

La comprensione € vista come un susseguirsi didcielaborazione in cui si alternano costruzioni

e integrazioni.

Durante la comprensione, i lettori estraggono dal lorohavio generale di conoscenze un
particolare pacchetto di conoscenze e lo usano per formi struttura base al testo che
stanno leggendo. Cioé, usano le informazioni dalla memoria iscagper organizzare il
testo che leggono in modo da formare una nuova tradcimemoria episodica. (Van Dijk,

Kintsch, 1983:46, trad. mi%)

2.3 STUDI SUL PROCESSO DI COMPRENSIONE IN ITALIA

In Italia, tra i piu importanti studi sul procesdbcomprensione € necessario citare quelli di De
Mauro. Lo studioso propone di superare il mmo} o]Jv €& ]Jv A}P v Po] vv] A ee v3
modello secondo cui cid0 che presiede alle interpegdni di cid che avviene sul versante

oo[ ES3] }o I]}v 0 *]PVv](] v®JU} oy Z] eppuA Ee+ vS§ o *]PVv](] 8
Mauro, 1985:22). Ju *%] P W] u}vs « U “« }v } 3 0 u} @o}o} ¢*%JE MIV]

la comprensione € un processo il cui esito ha slole valori possibili, O (cioé comprensione non

¥s E+]}v }E Rlngeomprehension, readers pull out from their generalestfrknowledge some
particular packet of knowledge and use it to providearfework for the text they are reading. That is, they
use information from semantic memory to organize the tdwyt read in order to form a new episodic

uuljEC sSE X_
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avvenuta) oppure 1 (comprensione AvVpS X ~W] u}vs «Sdcondd D& Mauxo

guesto processo € troppo semplificatorio:

Il ricettore, nel ricostruire al contrario il processo dellproduzione, parte si

00[ *% E *¢]}v ] uv (E ¢« u v}v 0o AVYE epo}(dooW o E}E v Z
su una dimensione co-testuale, cioé sia su frasi che preced@nsudrasi che seguono.
(De Mauro, 1985:24)

Partendo da questo assunto, De Mauro propone un modelrcolare (0 a intreccio) in cui

o[ vpv ] 8} & %% E ¢ v 8} Ju “olimi}w} § uve]PVIMY[ % E <]}V
cui comprensione &o}e¢] Jo <}o} ¢ o[ vuv ] 8} Al w u <<33E]EooulM3] Z
(vv} % ES 0 § 3} } Z <}v} R]] 0% ] v3]Jov@P[A vE§ U }u ]v
AE Pv _¥De Mauro, 1985:28)

Se noi vogliamo dipingeré anche schematicamentd il processo di produzione o di
comprensione di un enunciato, a mio avviso, dobbiamoeteronto del continuo
complementarsi, in tutte le direzioni, di tutti gli elementiguesto quadro. Voglio dire, il
disegno finale a cui mi proporrei di arrivare, € un disegsaturo di qualche
EPYu v3 1]}V % E }IPV] (E ] Z U} 3EPWUYVSIE USRSV o o] ]

variabili con ognuna delle altre classi di variabik Kauro, 1985:30)
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schemi, afferma che le informazioni tratte dal ®svengono elaborate e organizzate nella

¥ Rappresentazione del modello a intreccio. Immagine tratt®dalauro, 1985:30
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I modello mentale e il risultato di una comprensione pitofpnda, in cui la
rappresentazione proposizionale viene sostenuta dalla conosceenarale e dalla

Jv}e VvI <% ](] omeat]c@dscenze che rappresentano il tessuto connettivo
di cio che esplicitamente il testo dice. |l modello mentale cfigrrappresenta non solo il
contenuto semantico del brano, ma anche la situazione, real@mmaginaria, che esso
descrive. (Levorato, 1988:321)

Secondo Levorato il processo di comprensione € citstitda piu fasi: da un primo livello,
JEE]*%}v VS <u 00} 00[ vom]*]%e ¢ 0EY] ] 0E PPJuvP puv Tu?

globale nella quale si e in grado di organizzare gerarcleingere informazioni rilevanti rispetto a

guelle accessorie e ricostruire il significato prafo del testo. Questo processo si concretizza

PE 1] 00 ]Vv(}EuU I]1}v] espvd <0} 3]vE}E vig &E} ]} Jo "E u% E

conoscenze generali relative al tipo di azioni o éveincui il testo parla, di quelle informazioni

Ju%o] 18 Z « EA}v} }oo P & %0] ¥ JEW IAME 33Ui6006WiddeU

indispensabili per ricostruire la coerenza del tesiGeneralmente, i processi inferenziali

avvengono in maniera inconscia da parte del letthre.inferenze possono essere di diverso tipo,

oP $§ o0 *% §8} }v S8Sup o %Y %BYE} SS<u 06} o]J]vP u]eS] } ~]v( &

sintattiche, pragmatiche, referenziali, gerarchiche).

Sulla stessa scia si pongono gli studi di Lucia Uliméepartire dai primi anni Duemila, che

riprende il modello elaborato da Kintsch, che deserla progressiva formazione delle

rappresentazioni mentali del significato nel cod®la lettura di un testo. Infatti, come si e visto,

secondo Kintsch, la mente é attiva nei confrontileéformazioni che le arrivano dal testo e le

ridefinisce progressivamente facendo inferenze aailtesto o da conoscenze enciclopediche gia

possedute, cercando di comprendere il testo nella globalita. Lumbelli concentra la sua

attenzione sul processo delle inferenze, prenderidoesame le varie categorie di inferenze

individuate da Kintsch e in particolare mette in adissione la distinzione tra inferenze

automatiche e inferenze complesse, quindi non aggando pv[puos E]J} E S PIE] ] Tv( «
u Jv JAl B v} pv S PYE] ] EEXEV®BRee] Jo v oo[]V(

Il punto cruciale riguarda le definizioni proposte datdh (1998) a proposito delle varie
categorie di inferenza e in particolare la distinzione trierienze automatiche, e poco
degne della denominazione stessa, e inferenze complesse, che inoquexnet e proprie
forme di ragionamento, non sarebbero automatiche ma coesapmente monitorate. Le

mie osservazioni mi hanno permesso di scoprire che molto spesste questa forma di
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inferenza di notevole complessita viene eseguita al di fdeti controllo consapevole.
Questa € la ragione della loro speciale importanza sul paomicativo. Infatti € questa
JU% @E  vi ] }u% o0 *¢]3 ] e vl DolvZEVoo} HVP] Gk AES v3
occasione di incomprensione inconsapevole, e quindi non silsétti autocorrezione.
(Lumbelli, 2009:introduzione)

A questo punto, si puo affermare che, dagli annit:3e¢& si € iniziato ad indagare la natura
Ju% 0 ¢« U }u%}e]S 00[ *]S}%E &3}v o v JulE]P]vV pv o (
] 0]}PE (] espoo[ EP}u VEIX /5 G} Blee] T}V %% E}(}v |E v o]l
contributo, ma si & scelto di accennare alle teorzaai considerate necessarie per mettere in
luce che la comprensione é il risultato di una eefi processi che si svolgono in parallelo, che
operano non solo sulla forma linguistica del testo scritt@ soprattutto sulle capacita intellettive

o cognitive del lettore, che si appoggiano sulla sua en@diap

2.4 COMPRENSIBILITA E LEGGIBILITA

00 S }E] cp0o %oE} e} ] }lu%@E wpS]} ((doy **] ]o]s ] S o5
AN 83 Po] % E o o]Ju%e] I Zlu% &l u}lu oA[0EE | ¢« E]JA E %o |
Mauro, 1994:15)

Nella direzione di una maggiore attenzione alle difficdihricevente durante il processo
di comprensione e alla necessita di produrre testi in baserigeri di leggibilita e
comprensibilitd controllata si sono mossi ricercatori edstsi di varia formazione,

soprattutto a partire dai primi anni del Novecento. (Pientese, 1996:82)

Yu 3 383 vi]}v v e 00 }ve3 &§ }A \Bpresi@ignde conto del grado

] SE pllolS U }ee]l ] lup%E]JoldwWl Zoo }% E _ ~W] ulvs « U id
] }ve Puvli Al v u v} <u oo} Z W] ulpvEWilie(]Ju]é JE]83} %o | E
%]E _X Y 3] uthenosSgrhnde simportanza soprattutto quando si prend in

considerazione i testi divulgativi, come ad esempimanuali scolastici, che si rivolgono ad

HV[puS vi  u%o] 1(( & vi] & 0]A po}X] J*3Eui]}v o}

/o % E} o u 00| *¢] ]0]S JE&ES psS] v EJ$S] Y 8§81 1 "“o PP] ]Jo

NIu% E ve] 10]S _U Z U }lu E] }EiIiIAWNIVSiv} )iV} ¥dWW o o PP]

equivale al livello superficiale del testo e si ligee a fattori di tipo formale (lessico, lungheziia

frasi e parole, strutture sintattiche e paratesto). Invéaeomprensibilita € determinata da fattori

%] % E}(}v JU 1} 00[}v%SSg}lo o}PdG[]vS E} IS densith deileo]

informazioni e il loro grado di esplicitezza. Imaltmentre la leggibilita € una caratteristica
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intrinseca del testo e pud essere misurata con strumentigjtativi, la comprensibilita € relativa,
conseguenza della maggiore o minore vicinanza daleoscenze e competenze del lettore al

testo, e puod essere valutata solo in termini qualitativi.

Se proponevamo di tenere distinti i termini leggibilita engoensibilita & perché, dal
punto di vista dei metodi di analisi adoperati, essi rinvia livelli diversi di difficolta,
anche se strettamente intrecciati. €Y+ > R&® ]Je]apmprensibilita, operando
simultaneamente, producono quella che pit generalmente cliaro chiarezza dei testi.
(Piemontese, 1996:109)

2.4.1 La leggibilita
Intuitivamente, la difficolta di lettura di un testo senablegata alla comprensione 0 meno
delle parole nel testo e se queste parole siano messe insieme modo di facile lettura.
In effetti, le formule di leggibilita usano questi criterititise e li discutono in termini di
difficolta lessicale e complessita sintattica. La difficédtssicale si riferisce al numero di
parole non familiari e/o difficili da comprendere contda nel testo. La complessita
sintattica si riferisce al grado in cui le frasi in urtdgsresentano strutture grammaticali

complesse. (Bailin, Grafstein, 2001:286, trad. Fia)

La misurazione della leggibilita & quindi la valutagidel grado di difficolta del testo in relazione

a due tipi di variabili linguistiche: la variabile lessicalgi€ella sintattica.

La difficolta lessicale € un criterio utilizzato da quasie le formule di leggibilita
canoniche. La difficolta € misurata in base alla presenaflassenza di una parola in un
elenco di parole usate frequentemente, alla lunghezza delle paddterminata dal
conteggio delle sillabe. [...] Quasi tutte le formule di ledjtgAbmettono in relazione la
lunghezza della frase con la complessita sintattica. Le flermeariano in base alla
lunghezza media della frase, ma l'ipotesi & sempre la stesgte una correlazione tra la
lunghezza media delle frasi in un testo e la difficolta welgesto. (Bailin, Grafstein,
2001:287,290, trad. mid)

s Ee 1}v }CE Irtdnively Wow difficult a text is to read would appearlie related to whether or

not we understand the words in the text, and whether or not thegords are put together in an easy-

follo wmanner. In fact, readability formulae do use these tasiteria and discuss them in terms of

vocabulary difficulty and syntactic complexity. Vocabydifficulty refers to the degree to which a text

contains words that are unfamiliar and/or difficult tmderstand. Syntactic complexity refers to the degree

8§} AZ1Z28Z +v3v o ]v 8§ /ES3ZA Ju%DEUSSUEEXU 5]

¥'s E+]}v }EMWJrd diffiMltyis a criterion used by almost all the stard readability formulae.

Difficulty is measured either by the presence or absence ofrd wo a list of frequently used words, by

A}YE o vP3ZU + § Eu]v C *Coo E }pIGKEVIE®E&WEES ap S * vS v 0 V|
with syntactic complexity. The formulae vary on ho wthey deiee average sentence length, but the
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Come spiegato da Bailin e Grafstein, la difficditaun testo & valutata da una parte nella sua
dimensione micro, cioé quella delle parole, quird#lla loro lunghezza e appartenenza al
A} J}o E]} 1 - 00 o0]vPp Uv o]+doj o&E@EJ wvudw[] o0 opvPZ Il

proposizioni.

00[ %0%00] 1]}V ] u 3k vEEBA]} oo[ v o]e] oo o]vPpu )
considerazione attenta delle differenze individuali nel contgroento linguistico nascono
gli studi sulla leggibilita dei testi e le formule matemlagéic(indici di leggibilita) che la
misurano. A partire dagli anni ven§<E v3 U v Po] ~§ §] pv]d] [u GE] U A vP}v} u
punto test di comprensione della lettura per controllakgriado di facilita o di difficolta di

vari campioni di testi inglesi scritti. (Piemontese, 192§:9

‘0] *3p ] epoo[ v o]e] <u v8]8 SJA]S} o ++pIMAR] }v  <p oo] o0 o]v
statistica, supportata dal continuo progresso ddkenologie, hanno consentito la creazione di

strumenti quantitativi per calcolare la leggibilita modo oggettivo: da una parte attraverso

o[ %% 0] 1]}v ] (JEuuo u § uP®]]Zo0]8]v ] ] oloff @3]} }v] 0 <] ] ]
frequenza

2.4.1.1 Indici di leggibilita

Come si € visto prima, gli indici di leggibilithasano su due fattori quantitativi molto semplidi. |
primo riguarda la frequenza delle parole e la loro lunghezisairata in sillabe: infatti, in generale,
le parole familiari e piu usate, sono anche le gaute, quindi con un grado di leggibilita alto. I
secondo elemento e la lunghezza delle frasi misuret parole: le frasi piu lunghe sono
tendenzialmente quelle che hanno la struttura sintattiéa pomplessa e, di fatto, meno leggibili.
Po] vv] s v8] o0 ¢ }o} ¢ }E-*} $}vyuuS &} o(})EEUpOo ] o PP] ]Jo]s L
formula che ha avuto maggior fortuna, per la seni@i® rapidita di applicazione, é stata la
formula ideata da Rudolph Flesch, basata sui puitegportati nei test di comprensione da
ulv] ] pn}o o uvs E]JX_ ~W] u}vs « U iGOOWOBH -
Come riportato da Piemontese (1996:96), la formula di Fledaborata nel 1946, € la seguente:
206,835t (0,864*S)t (1,015*W)
AN Jv] Jo vpu E} ] e]oo v vpus JE v @¥%]]v 1] DI o ] 00
parole per frase. Il risultato sara un numero compreso freesti con minor grado di leggibilita, a

100, testi facili per il grande pubblico.

assumption is in all cases the same: there is a correlationd®i the average length of sentences in a text
v §Z ]((] poSC }( 8Z § 8§ AESX_

43



Iv 1§ 0] U] % E]Vv ]% 0] Jv] ] J1JlosPP] ]ogs (FEUpO[]VUD % <« U ] u] &

Jafrancesco forniscono una breve spiegazione. (in Gké&sintini, Bozzone Costa, 20034

>[]v ] ] s ~i{00fie

E un riadattamento per|l oJvPpu ]38 o] v ] <p 00} 0o }E 3} o[uP 0% Z &0
americano. Secondo questo indice la facilita di letturaléatabile attraverso la seguente

formula:

206 t (0,6*S)t P

AMIO_ MV }e8 V3 Z % Eu 335 ] u VEVIE iJiN 0@EUGIED(UO_
Hv  }e3 v8 @& o 3]A 00 opuvPZ 1l o]§ o] wpU B "EJu ] o]o vpu E}
§}S$ 0o ] ¢]oo Jv iii % E}o "W_ ]Jo GU(EES uVv]pv] %%EI0 Foilli

parole. Piu il valore finale € alto, piu il testo € leggibile.

La formula Gulpease
o[]v ] %0 E }%0}S} >u ]e v} W]vuvBpudsSy dadpodpu | o0 P &%
~'"EU% %o} UV]A E+]5 E]} Oo]VPUIRE]A E GBS PIPY %] wWiO[ ] Z}u +}3:
supervisione di Maria Corda Costa e Tullio De Madegyli anni Il gruppo di lavoro GULP ha
proposto quattro formule: SOLOBASE, GULBASE, GULRJALRLTER, a cui si & aggiunta
Jv(lv o (}E&upo 'h>W ~U Z JEE]*®JYy 3 oood gafuaXe u %o
di Gulpease € la seguente:
89 t(Lp: 10) + (Fr*3)
A>% _  ]Jo vpu E} $}S o 00 0 33 E %O0E Wik ]}V]AGIPp 3% ] 053}5
00 % E}o 0 U%]}v U "r&E_  ]o]FyS wloSldeo]( E 1% & ii%o

diviso per il totale delle parole del campione.

A differenza della formula di Flesch- U o[]v ] ] "MO%0 ¢ ] e epuo vpu E} 0
lettere presenti nel campione e non delle sillabe, inoltre mettegiazione la complessita

del testo con il grado di scolarizzazione del lettore. Invéfali della formula vanno da 0 a

il pv 8§ «8} EJ*posS ] ( ]Jo o SFUES s GHIE] } JutoP®]}E 01 % &
lettore con la licenza elementare, 60 per un lettore con lantta media e 40 per un

lettore con diploma di scuola superiore. Un problema chern@ane riguarda la

punteggiatura, che serve a determinare la lunghezza di urse feache pud creare dei

% &} o u] v o o0 }oJFrateq JpfrahceXco, in Grassi, Valentini, Bozzone Costa,

2003:42)
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ccrrige!:Lt
Indice Gulpease: scala dei valori

Jenza licenza diploma
elementare media 1 OD Superions

100 100

ivello di lettura
indipendente
©
o
]
w
o
]

Livello di lettura
indipendente
oo
(=)
|

Livello di
lettura scolastica
Livello di lettura
indipendente

Livello di
lettura scolastica

Livello di frustrazione

Livello di
lettura scolastica

Livello di frustrazione

Livello di
frustrazione

Soglie di Leggibilita
0 = g N i
molio facile  facile difficile molto difficile  guasi incomprensibile

Elaborazione da.
Maria Emanuela Piemontese, “Capire ¢ farsi capire. Teorie e lecniche della scriltura controllata”, Tecnedid, Napoli 1996, p. 102
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2.4.1.2 Vocabolario di base della lingua italiana

Piu le parole usate sono rare, piu il testo sara considerifwilk. Oggi & possibile [...]
ottenere la frequenza media delle parole di un testo attraeeruna procedura
informatica. Cid non era possibile trent'anni fa, e rimalificile da realizzare, poich&
necessario indicizzare tutte le parole del testo! La soluziomeepita nel 1929 negli Stati
Uniti consisteva nello stabilire una lista di base (LB),agabolario fondamentale della
lingua in questione; quindi la frequenza delle parole netotess calcola sulla percentuale
di parole assenti da questo elenco (LB), molto piudadd determinare. (Mesnager,
2002:33, trad. miay

¥n 0 1A o0}E] o00[]Vv] 'HO% -+ NI¥UUEE]BAX®]SS o0 o
Bs E+]}v }E isdes matsutilisés sont rares, plus le texte sera réputéilgifi@n pourrait

HI}UE [Zp] €Y } S V]IE % E& pv SE [SEucpSV]vVUWIEUYS]<pne ulsSe [pv § £S X
V[ § ]85 % * %}**] 0 Jo C SE& vS vd]e & U o%afH iinda{dapustes mak de ce
texte! La solution imaginée depuis 1929 aux USA a consistéli éze liste de base (LB), un vocabulaire
fondamental de la langue considérée ; on ramene alorgunce des mots du texte au pourcentage de
mots absents de cette liste (LB), ce qui est beaucoup plus fadéterminer._
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Il controllo della leggibilita di un testo pud esseverificato osservando quante parole del testo
preso in esame appartengono al vocabolario di basdtadingua in questione. Infatti, in un testo
sia scritto che parlato, piu alto € il numero deflarole che non fanno parte del vocabolario di

base e piu basso € il numero di persone in grado di comprénder

Fu intorno al 1940 che i primi studi sulla misura dielimibilita dei testi scritti apparvero
negli Stati Uniti. Sara necessario attendere quindici amimig che un francese, André
Conquet, informi i suoi compatrioti di questo argomen{Gonquet, Francois Richaudeau,
1973:5, trad. midy

Quello che gli studiosi Conquet e Richaudeau aff@wnnegli anni Settanta per la Francia, €
Ao]l} VZ % & 0o[/3 0] X }u %QJ0PVOWJUUW]D » %o EFU} PE Vv o
ricognizione oggettiva del lessico della lingua italiangeraporanea, basata su metodi statistico-
Uudusd]]U E 353U % E o o]JUPlo >E{§3d U] JGE>Jt W ] oo o]vPyp
contemporanea di U. Bortolini e C. Taglaivini, @111 Dal Lif & nato il Vocabolario di Base (VdB)
della lingua italiana ad opera di Tullio de Maypabblicato in una prima versione nel 1980 come

%0 %0 V ] o o] &} ] D uE} ~'%o] €& lemafygugsti anai ulteriormente
rinnovato e ampliato.>[pno3]Ju} PP]}EvV u v3} Jo Eu}A} Ap ddvE]} 15 o} v U
pubblicato nel 2016 ed é attualmente considerator@il punto di riferimento per la lingua
italiana. >[}% & ] Dnpue@®dE offre 7000 parole, suddivise a loro volta nel Vocalmwla

(Jv uvs o ~7iii % E}o *U v o sji+}}o J&]} fondesy ]} ~] A} o] Z
se in realta poco usati parlando o scrivendo, soaepiti € sentiti da chi usa una lingua come

A V8] uv  ]+%}v] Jol8 % E] } A} EX3V} I w%e ENEE pe}_ ~“eD pEIU T
nel Vocabolario di alta disponibilita (circa 230p3role appartenenti alla vita quotidiana, ben

note ma che capita raramente di dire o di scrivere.

Le g ulJo % E}o (}v u vs3 o] }%E}v} o]EEIEU ovSFE ado} % E}o
[ 08} pe} }% E}v} pv posS EJ}IE 0 %% EE vIEY ]Jo} dEBSSMS 06

occorrenze delle restanti ventottomila parole incontrate testi, tra le quali anche alcune

parole di alta disponibilita occasionalmente presentipalato e nello scritto. (De Mauro,

2016)

¥'s Ee]}v }E]Pdst aox Bhvirons de 1940 qu'apparaissent aux Etats-¢misémiéres études se

proposant de mesurer la lisibilité des textes écrits. || fawudiendre quinze ans pour qu'un Francais, André
Conquet, informe ses compatriotes sur ce sujet.

“° Articolo presente sul sito di Internazionale, settimanalédta d'informazione. Infatti, dal 2015 De

D uE} uHE&E PP]}EvV ]o ~ ]1]1}v ®Vdcdsolarp}wlo]v D p&} o]vPu ]85 o] v _ o
Ep E] "Eo0PEvVvuUuGE 00 % E}o oU %&]&E w0 OAXE-+]}v }volv
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>[Ju%e}ES vi ] <p 8} *3Epu v3}o]E (]J&]*]oovoo AP§E} Z ¢ ]Jv pv §
utilizzate le parole presenti nel vocabolarigv u v8 0 "%o}ee] u} «% E E ] -+« E
90% della popolazione italiana, cioeé da quanti laraimeno la licenza elementare o titoli

‘U% EJIE]IX_ ~&E 33 EU : (BVMW « B}y "Bese]W 1$iDWEBJeX duss Al L
precisare chepv § 3} 05 o0 PP]]ols v}v EYW}o[w§IA11% ] o uu] V]
base e spesso richiesto dal contesto, in quantagidie trattarsi di lessico specifico necessario

per capire il testo. In questo caso, per ottenene alto grado di leggibilita, bisogna esplicitare il

significato della parola usando nella spiegazione soloiepnesenti nel VdB.

2.4.1.3 Leggibilita e software italiani

/o 0 }o} uvp o oo[]v ] ] © BP] 1M} %] G vVi]}weseguirePra
esistono dei software che permettono di misurarlo in ma@ddomatico.
/o % E}PE uu Jv(}EuU 8]} upsd}u 3]o]li PPI}EISVEO]uS} NITEE]IP I
Ho}8 Z "~Z> T1i0X Ju %] P 3} wmo *§33+}V6 % EYP<EE Apighe pdlu 3]
utilizza una base di conoscenza linguistica aggtarmuotidianamente da un gruppo di
*% ES]XEYe/0 ¢]*S U *% ES}} }VIEEFPBREE] }]Jo]& E +} }vS} ] o
documenti che raccolgono in forma sintetica le @adiioni puntuali sulle parole ed espressioni da
A EJ(] E X_ YU *8} % E}PE uu ¥ €Eu SEVIV( 8E]'ud% o0+ E]( E]3}
00[]Jvd E} § «3}U u VvV Z <u OOFE@®@ @& {}A} }viRE] V¢ | Alep o]ll &
chiaro quali parti del testo potrebbero diventare wstacolo alla comprensione. Inoltre, insieme
oo[ v o]*] ] o PP] ]o]3 Al v (}EwWR}olo%k}EHW®}vip o} }v Jo s} ]
Base, evidenziando quelle che non ne fanno parte.
Questo strumento & semplice ed immediato: e possibaricare direttamente sul sito il testo da
analizzare, che viene restituito sulla propria clasei posta elettronica corredato dal resoconto
ortografico e da quello di leggibilita. Per ogniificzo email &€ possibile elaborare un massimo di
5.000 parole gratuite, ma una volta esaurite le pargratuite, per procedere con le elaborazioni
€ necessario iscriversi al servizio ed acquistare uitarica. oo[]vS EV} 0 }vs 8§}
glottodidattico, soprattutto in riferimento aflJve Pv u v§} 00[]5 o] v} 5@ v] EJU
i *8] *}(3A E % Eu §5 N oo[]veREYVE G NFREE v o0 § 3} 1 (
% EJu ] 00 1((] }os8 Z %o}3eE A [®S o BoE}%}EO} ~&
Jafrancesco, in Grassi, Valentini, Bozzone Co823:46), ed eventualmente proporne una

e U%O0](] 1]}V } % @E % E E pv[ $3PASUBE}% nS] Z o0
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2.4.2 La comprensibilita

Le formule [di leggibilita] isolano il testo dal suo astd di utilizzo e non riflettono i
fattori specifici di ciascun lettore, come le sue motivaziosuoi interessi, i suoi valori, le
sue intenzioni di lettura, il suo bagaglio socio-culturfld.| recenti sviluppi nella ricerca
sulla lettura hanno permesso di concentrarsi non solotesto, ma anche sul lettore e
sulla situazione di lettura. La leggibilita, per molto teng®dinita da numerosi ricercatori
e professionisti come il grado di difficolta di un teattivello formale, relegandola a livello
linguistico, si trasforma poi in comprensibilita e € dédidiome il grado di accessibilita al
senso del testo, riservando alla comprensione una posizioréiedio. (Sorin, 1996:68,

trad. miaf*

Il calcolo della leggibilita pv[}% E I]}v v ¢ E] iantevher detefiinarne
o[ ++]]o]S & o pefchev3]-pf of v o]¢] o]vPpu]eS] ¢hdviE(] ] 0 L
indicazioni sulla sua struttura profonda, logieou vS8] X >[ v 0]¢] oo o PP] ]o]s J

quindi completatadall v o]*] 00 }u% & ve] ]Jo]S X

La valutazione della comprensibilita di un testo scaturéen tipo di analisi che richiede
ofpue} 1 E]S E] %] }u%o <] u v} Alokupelil Gl AV }v}
metodologia di analisi che, partendo dal testo e dalle suattistiche formali, tende a
ricostruire i percorsi mentali automatici, individuadi imprevedibili che portano alla

comprensione (o0 incomprensione). (Piemontese, 1996:105)

Infatti, se per valutare la leggibilita di un testo vengondiz#ati criteri quantitativi, per analizzare

la sua comprensibilita si deve ricorrere a elemelntiipo qualitativo, perché € una caratteristica

che si basa sul rapporto che esiste fra i destinataontenuti ela situazione di ricezione. Questi

sono fattori tendenzialmente variabi# non €& possibile calcollkrmatematicamente, infatti se

muta uno (o piu) di questi fattori, pud aumentarediminuire il livello di trasparenza del testo.

Tuttavia, pur non potendo definire in assoluto che testo sia di facile o di difficile lettura, &

% }ee] ]O v JE & }v <p v8} ((I@aoWNibuW s uv ~§ ¢S} U Jv P v C
( Jo o0 SSUE + VIV (E %%}v SE}e] Jvlws]o] v § E]} }+S§

s E+]}v }E]P]Vv O W 2> « (JEUPO » € 0}iV]GVS Aslo uSw]S YU s v E
pas les facteurs spécifiques a chaque lecteur, tels ses motigases intéréts, ses valeurs, ses intentions de
lecture, son milieu socioculturel. [...] Les récents développementgamerche sur la lecture ont permis
non seulement de se concentrer sur le texte, mais aussi sur le leetsur la situation de lecture. La
0]*] 1o]S5 U o}vPS u%-+ (]Jv] % & Vi |®&uAFul & Z RE 5 ¥6E 0S5 [pv
texte au niveau formel, ce qui la reléguait au plan lingyigtj devient alors la compréhensibilité et se

(Iv]l]S }uu o PE | ee] 018 M * VeOu IUARIEUZE ] J& AW %0 0 Z}1A
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Ammettendo in questa sede la possibilita di mantengtvariato il rapporto tra i tre fattori, dato

che si fa riferimento alla precisa situazione dehtesto scolastico con protagonisti alunni

eSE v] E&] }v 1((] }od v oo By EooyleSpodU o]vkepu~ }%laE E pv|
comprensibilita concentrandosi sulla variabilitaadtri elementi, cioé quelli intrinseci del testo,

esaminati nel primo capitolo.
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CAPITOLO 3

FACILITAZIONE E SEMPLIFICAZIONE A SCUOLA

Le ricerche della psicologia cognitivista hannosm} Jv o 0[Ju% }ES Vi 00 }}% &E
} vs§ ]J* vS§ Vv O epu ee} 00[ %o %O@E}V Al WEFo %o} 1 %o E} ] }
Jv JA] p o]X }u (( Eu sCP}3el]li%}3eviu JAA] v}iuv oo[* E ] *A]
% E}ee]u~0elv }( WE}A]Ju o A 0}%u vE_ W o'} J*SAJbuBF} |E o
determinato dalla capacita di risoluzione di prableindipendente e il livello di sviluppo
potenziale determinato dalla capacita di risoluzati problemi sotto la guida di un adulto o in
Joo }E I1]}v }v }oo PZ] %]T V% }dX -Sie@rP $6ridrigk) Sbuberman
1978:86, trad. midf X /v A o[]vd EA v3} ] *}*3 PV} Z pw %% @& ¥} V&(E
durante la costruzione attiva del suo processo di apprendime stato definito da Bruner (1976)
}Jv ]Jo § Gulv "+ ((}o JvP_X >}E& (60}0l}vP ]l ABQN% %o} %o E}ee]u o
sono complementari: l'insegnante opera un'attivita rdediazione (scaffolding) e I'allievo viene
sostenuto da tale mediazione mentre opera ad unlliivéeggermente superiore ai limiti della

propria area di sviluppo (zona di sviluppo prossimale).

Attivita come la semplificazione e la facilitazione ditasto complesso come il testo
disciplinare possono essere viste cohe *}+*S Pv} }(( €S} o } vS oo opvv} % &E
possa esercitare competenze non ancora del tutto mature, maunque in via di

formazione per svolgere compiti complessi. (Zambelli, 208}:33

Nel prossimo paragrafo sara fornita una spiegazimminologica dei concetti di facilitazione e
semplificazione. Successivamente, prima di anakzmal dettaglio le tecniche che riguardano la
semplificazione dei testi scritti e delle modalitih presentazione in contesto scolastico, a cui
saranno dedicati il terzo e il quarto paragraforssapportuno aprire una breve parentesi sulle

*SE S P] Z E]Pp E v} o  uPpoP(®]1}]1P4 Eoo3)qdv/v( §3] o[ pu v
padronanza della lingua dello studio non awvienerselate attraverso la lettura del manuale, ma

VvZ PEI] o00[ *%}*]1]}v Po] [V%UP RT}IA 0] J3]vE Xo -

s Ee]}v }E]P]v 0o W ~§Z ]e§ v SA v 8Z0 Asu e A @Wow VEC ]V % Vv Vv
problem solving and the level of potential development asdained through problem solving under adult
Pul] v }E ]Jv }oo }& §]}v Al§Z u}@E % 0 %o EeX_
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3.1 FACILITAZIONE E SEMPLIFICAZIONE

Il significato del termine facilitazione € ampio e generajealsiasi azione didattica
presuppone un atto di facilitazione in quanto nonrsitia alla sola trasmissione del sapere
ma presuppone anche la predisposizione di contesti e metaelin grado di favorire la

SE eule°]}v o[ <p]elll}v ] }vS vusSioWiie 331X ~>ple U Ti

Ricontestualizzando questa definizione [¥S CEEv} ] v u ] vS ¢ }0 ¢S]} %opCE
UMO3] MOSUE o U o ( ]o]8 1]}y &] EJ( SB]A]S UpG}E Jv § oo0[]ve F
riveste il ruolo di facilitatore linguistico, attefavorire la comprensione del testo (scritto o orale
autentico e agiscono su due versanti: lo studentetesto. Le azioni nei confronti dello studente
mirano soprattutto alla creazione di un contest@sde motivante e collaborativo, poiché un

ul]vs e« E v} % Eu SS o] o« affeit®&p nelto thden@ p di conseguenza
facilita il processo di apprendimentd.Invece le azioni di facilitazione specifiche satdecome

spiega Baccella, consistono:

E oo[ 0 }&E I]}v ] *SCE 5 P] ] o SSuCE S %o oyt VZ % Eu §
stranieri di accedere direttamente al libro di testo e ai erétli usati da tutta la classe. In

<i 8} e} vlv [ upv B3E +(}Eu I]}v 0%s} v SSv ooy PyeSTulU  ven

o[] 1]}v ] 383]A]8% ] AA] ]v u v3} Pvy &ZBijsentand agli+$

studenti di lavorare anche con un testo molto complessevidlente percio che uno dei

grandi vantaggi della facilitazione & proprio il cotdgaton il testo autentico. (Baccella,

2014:343)

Il processo di facilitazione deve essere condlott oo[Jve Pv v3 }v 0 % ES ][% I]}v &
*Su vsSJU ]Jv pv[}ss] ] }oo }@ P}W JudSu&Ey }EE o }v] ~]v }vU i
( 1013 & o %% E v Ju v3} o ARE]E] hveIRVIE]IEE} ] * }% ES %o
stu v$§ 0 %o E}% E]} *8]0 ] %% E v Ju(y&Ei 11 %0 @& &% IEY %o 003} 33]
% EIUUIA E PV %o E }E} A E+} o] uBXEIU]~X W[IEs BYuvSE A o

grado di mettere lo studente straniero nella posig di poter comprendere le nuove

3| termine filtro affettivo & stato coniato da Krashen serito nella sua teoria SLAT. La metafora del filtro,

come spiegato da Balboni (2015:48) corrisponde a stichatiici ben precisi: in stato di serenita

of E volv ¢] SE «(}EuU JvvVv}iE E MpE UZpuy VIpalB}DE rwPBE]Il 1]}v U u v?
stati di paura e stress si produce uno steroide che blocearkdrenaliv ( v & ]v }v(o]s8s8} o[ u]P
~PZ] v }o hu}3l]Ai Z Aplo J(v & Jo AloJe ORN%%}+%%}IU o PZ] v }o
JvA Z pv Eplo} 3$3]A} v oo SPMA]®EE Joo}u] (IEBVIS d}v X /o (JeSE} (( 33]
un preciso meccanismo di autodifesa del cervello.
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informazioni partendo da quello che lo studente g@nosce, accrescendo in questo modo anche
la sua motivazione.
1(( & vi oo ( Jol8 1]}v U %w](d d]Eu]v] ¢ vE]( EJu v8} "Zuss

finalizzate a trattare un testo disciplinare aldidi renderlo pit comprensibile agli studenti non
13 0}(JvIX_ ~>ple U T1i0WideX v « Jw%he d](133NAY o] Ru]v 1]}v Po] }-
alla comprensibilita che non comportano cambiamenti altivieinzionale e non sottraggono nulla
al senso globale del testo. Cio non significa agalamente sulla riscrittura del testo a livello
%UE u v3 o]JvPu]e3] U u v Z S(P& Igy¥}% «Eo 1]}yv ] }vs vusd]u (
attenzione anche ai riferimenti culturali.
Negli ultimi anni le case editrici si sono adoperpte affiancare al volume base delle versioni
e U%o0](] SU Z JvPv Eo <}V}]SPE&E o0o”"S *§v o 0S5 o PP] ]Jo]s _U ~

Ju% E ve] JolS _ } "S «§] s E|$EUEEVI]}I¥BEER 003 o[PS vi u]
indirizzati (alunniDSA alunni stranieri o piu in generalBE$. Questa scelta rispecchia la linea

[ 11}V %o E}%o}e3 00 ] 33] }V[Vodu | AS]&} o] %w Eu $5 E Po] ]ve
svolgere il medesimo programma disponendo di matediferenziati e soprattutto di consentire
a tutti gli studenti di avere le stesse opportundaaccesso allo studio e partecipare alle attivita
comuni in misura proporzionale alle proprie capacita ersis.

}v VSE v } o 85 vi]}v euPo] [10MOV]IPSE S PEFJYU UG O0](] 3] % Eu §
iniziare ad affrontare lo studio dei contenuti digmari, nonostante una bassa padronanza della

lingua italiana, ed evitare di accumulare un ritardo nei oamtf dei compagni italiani

/ 8§ 8] » U%0](] 8] *}V} MUV %opv3S} JAW «ZP B}tk lwlhv EJAEGEE ] pd]o] ]
un primo momento, ma vanno necessariamente resi progresmwde piu complessi. Lo

scopo e quello di orientare gradualmente lo studente versdesio il piu vicino possibile

a quello autentico, fino a quando non sara in gradafttontare i comuni manuali senza

troppe difficolta. (Baccella, 2014:343)

IV <4 ¢§ °] ]*} 1 uslo]NE@E3}oe ul%d Sip@asdtp si fa riferimento
00} *% ](]} }v8 3} o000 =« BIE]} oi]oo YoWm}ve E Hv A E-]}v
oJvP u]e§] JPV]S]A % ]T * U%O0]3 E}@p%Bm 5F}VOE 3¢ *}& vivied v

studiosi facciano notare che questa dicitura potrebbe pedeaintendimenti.

D}o3] % Eo0 VIU <y *3} %o E}%}*]3IU UV 96)Es uip0o] (Av A [u(u}EA] v:?
testo semplificato presuppone un testo normale, standardcuiesso sarebbe la semplificazione.

€Ye W Eo & u} <plv] 1 § 5] 0508 EY. @ Ve]]]o] 8PV e «<p 8] § 8§
parlare di scrittura controllata. (Pallotti, in Bali@®00:161)
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KAA] u v§ ] Jve % A}o] Z ]o VPveHip—~u%eo(H] ASp] } updrA E- ou v
§us3] Po] *3p vs] «SE v] EJU u A} 00Fve PAEVES [P 8] oo[us vl

cui lavora.

3.2 SEMPLIFICAZIONE DELLA LINGUA ORALE

Nell'insegnamento-apprendimento, la lingua € usata sidnoeate che per iscritto. Quando si
tratta dello studio, c'é una tendenza spontanea a pensare jpathmente alla parola scritta. Non va
dimenticato, tuttavia, che gran parte dei discorsi prodattscuola, sia dagli insegnanti sia dagli

studenti, & in forma orale. (Simard, 2001:32, trad. r"r‘iia)

Nel contesto scolastico la trasmissione delle coapze disciplinari non avviene solamente
SSE A Ee+} ] 8 8] « E]J33]U u vPuzZ 1EHE ASBIH & oJoo[]ve Pv v§
spiegazioni. Gli studenti stranieri si rittovano quindngbetamente immersi in un ambiente in cui
predomina la lingua delle discipline scolastichelanquale il lessico specifico, i continui rimandi
ad argomenti tecnici trattati in precedenza e gfipliciti culturali possono risultare un ostacolo
alla comprensione. Infatti "le parole dell'insegb@anpossono essere un grande ostacolo
all'appropriazione delle conoscenze in classe. Nauféiciente possedere la conoscenza che si
vuole trasmettere; € necessario essere in grado aligone in modo didatticamente chiaro".
(Simard, 2001:32, trad. mfAX W E <p <3} u}s]A}U o[]ve Pv v3§ E ZJos 3§} %

attenzione al linguaggio che utilizza in classe.

> A}JE E epuoo o]vPupu 00 *%] P IRy v 0 }%UKNEE S} pvo 0] (s

lavoro di introspezione e di autocontrollo da parte deteote stesso: per esempio, per

quanto siano possibili diversi livelli di pianificaziorsd darlato, i tempi normalmente

ristretti tra la pianificazione e la produzione attraversmissioni sonore rendono il

discorso orale piu difficilmente controllabile rispett@aello scritto, e il fatto di rivolgersi

durante le spiegazioni ad un uditorio ampio e carattetizzta livelli di competenza molto

diversi come € la classe plurilingue rende difficile un aata¢nto specifico per gli studenti

non italofoni. (Luise, 2008:12)

“'s E+]}v }E ]Pahs l'ensdighement-apprentissage, la langue est utiliséeitéatal qu'a I'écrit. On
a tendance spontanément & penser surtout & I'écrit quaedtilquestion des études. Il ne faut pas oublier
cependant qu'une trés grande partie des discours produitscalke, chez les enseignants comme chez les
éléves, se réalise sous forme orale.

®s Ee+]}v }E @paror & I'énseignant peut constituer un obstacle déetaill'appropriation des
savoirs dans la classe. Ce n'est pas tout de posséder les sasoiiangveut transmettre; encore faut-
pouvoir en parler de facon didactiquement éclairante.
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% S]E Po] wvv] 061 e}v} 8 S] ]%Buo]] 3o vju] EPRS} S8 Z &
~"% E}( **}E ¢« U ]Jv SE X ] cioé® ik Minguadgion ¥eémpliicato utilizzato

0 csgpwnante in classe nel tentativo di farsi capirdadatudente, caratterizzato da una scelta
lessicale ridotta, da una sintassi semplice e tiaa e, a livello fonetico, da un rallentamento

oo[ Oo}<u]}X /o 8§ Z E S ol %op~pvees (EEUVSHe Y EFD }Oo E ] "(}&E 1P
(forestierese, in trad. di Balboni, 2015:106), témm introdotto dal linguista statunitense
Ferguson nel 1971 e definito "[ll registro semgéifo] usato dai parlanti di una lingua nella
comunicazione con gli stranieri, che sembrano avere unagpatiza della lingua molto limitata o
nessuna conoscenza di essa." (Ferguson, 1968, traf°. Come spiega Balboni (2015:106), a
volte pero i parlanti nativi quando si rivolgono a lpati non-nativi tendono a modificare il loro
modo di parlare producendo una varieta di lingua dfigcia in una semplificazione eccessiva.
messaggio comunicativo € ridotto ai suoi elemensezmiali, quelli che esprimono il significato
lessicale, mentre sono totalmente omesse alcune €8} E] P& uu 8] o]J]U }u o ES]
preposizioni, le congiunzioni, e i connettivi logici, in fawdi quelli temporali. Anche la morfologia
(0 **]A U *¢}% E 55u33} <p oo A & dEQY }ABv o@H *§Jviio U-}v o[ue}
base polA 0 VE]W o[]v(]V]3} % E 3u33 00 %AEF] 1%Bo]%@ «v3IU%] E <p
passato. Al contrario di quanto ci si possa aspeftguesto modo i parlare puo dare luogo ad
enunciati semanticamente ambigui e poco traspareoteando maggiore confusione ed esempi

s JEE 8§8] Z & 00 VS V} O[] %% E v Ju vS} o]J]vPu]es] }X

La semplificazione che si propone agli insegnantttliare in classe, invece, € un insieme di

strategie consapevoli che mirano a facilitare la poemsione del messaggio senza per questo

%% E} HEE vpv ] 3] « JEE 33]UE Ziu Al}oovW o ov}Eh P3 Po] Jve P
controllare il loro uso della lingua e importantém@no quanto la loro capacita di selezionare

U S} Jo}P] %% E}% E] § X_ ~t Y..Qudstoitipg dl serd@plifidaziohespud essere

messo in pratica sia attraverso una riduzione cdidta, sia con una rielaborazione, secondo un

u vlisu} ] PP]luvd W ~Po] Jve R%V3R ®}3Bos G} V] Z ]Jvs E S3]A
ripetizioni, suggerimenti, sollecitazioni ed espang che potrebbero dar luogo a piu interazioni

SE ]Jve Pv v3] «8p VS]X_ ~>]ul2ivWeéoU.Z& Izjsuligttre una lingua

Z "e] IVSE ]S]vPu Jv % ESLRG(EZ -plo &) %ede-sprSislivelli

~(}v}o}P] }U +]vs §38] } 0 *¢] @ +%]U ~$ZolMUv]V '}il}v }eS U Tiid

®s Ee]}v }E]P]Vv 0o W "€ E P]*§ E }(*%u % GH dahguede to diusifers who are

(088 ZA A ECoJul8 Juuv }(V8AOORPH(RS}&E vbX_

s Ee]}v }E]P]v o W s Z Ee<[] ]o(3CVvIU PVEIE}S HZ 4§ uJuPe} ES vE o §7
ability to select appropriate methodo} P] <X _

®s Ee]}v }E]P]Vv O W "8 Z E+ A}po Au%A}Ce +q}¥ }¢ JESHES]S]IVU %o E }u%o
% E} JVPU v A% ve]}veU AZ] Z A}po J}ve A}SIWPVUSE Z] & & 35p v3eX _
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Come spiega Ghezzi (in Grassi, Valentini, Bozzosén,C2003:278), le caratteristiche piu
Ju%}®ES vS§] o0 o]vPu PP]} :o00[]ve Pv v§ «}v}

0]A 00} (}v}o}P] } ¢] «e]e8 po[@®}en]y® u}vsg[]ve EJu vs} ] u
%o e V( *] *poo % E}o ZPAME S % <} pii%} ES] }o I]}v
parole per renderle piu comprensibili,
la semplificazione lessio U Z @&E]Pu E o[pus]o]li} ] %o ES}w v%J]To E
vocabolario di base e continuamente contestualizzate,
la semplificazione sintattica, che si riscontralanedcelta di frasi coordinate a scapito delle
subordinate e nella costruzione canonic oo (& « U ¢« }v } o[}& ]Jv "sKU
o[u3]o]ii} o0 E]% 3]I]}v U &€ /E( 3T E JuPsE vel}v ] pv
AE o S Auve ep((1 ] vs EGuSYRE oagvPp]eS] Z ~epo
fonologico, morfologico, sintattico e lessicale)sicda compensare a deficienze di contesto, a
% }ee] J0] 1°8YE-]}v] } updlo I]IVIX v=ly3WUvW] Juwiv3 D UEFOOWISM L
| bso del linguaggio del corpo, e in generale di coektralinguistici e paralinguistici, come
presentazioni di supporti visivi, utilizzo di oggettilimostrazioni pratiche, supporta le parole:
Auslo]ll B ep% % }ES] ASE oJePAU]*§odU BPA3vIwl ( ®o[]V% Us
contestualizzazione, permette allo studente di fagsperienze di tipo multisensoriale, e
cu]v ] 1 %33 vi] @ o u} o]3 ] JuRMBvX]Iv->pll UcfileoWTioe

E Po] vv]U Po] «3p ] *po "% E}( «}hCEE +33 33} P)E Aflioquishpn 8E] p3]
Terrelf®, che sostey A v} 0 % E]Ju E] Ju%}ES vl EwdE veory vSpvvad (p[]ve
comprensibile, per far si che ci fosse acquisizionafatti la comunicazione didattica € un

ulu v8} (Jv u v3 0 % E o[ %% E wiu $&SYXE Dd} -35T@Ezidn€Eoh o—-]vs E
o[]Jve Pv v8 U Po] *Su vs] Z vyy(C& }%a} adgdf) delcilitato] con un linguaggio

per lo piu incomprensibile, ottenendo sia piu input, cheggiari opportunita di output.

| modi secondo cuiA] v (}EV]E} o[]v%k ud o0o0[]ve PISYA owhv EBIW %o € -
% E} USS]A} o[]v%kepud A e E  JE% ® wue} I compAnsEgrato dalla

SLAT] <& *Z vU u v}v A JVSE +3aB[ v 0] 38BN % %} %o}3 vi] o U
% Eo 3} oo[]v]I]} ] <pu 8} %]5}0}X

> u} ](] 11}v] 00[]V% S *}v} wW(EpvE] Jo]%wH E v v3] Z ] SE}A

a uno stadio di interlingua basso, per permetteoeol di avviare il processo di comprensione.

* per un approfondimento sulla Second Language Acquiditieory vd. Krasheifhe Natural Approach:
Language Acquisition in the Classrqdr@83.
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/Ivio$E o] ve¥sard corinuamente ricalibrato e negoziato netscodella conversazione

per evitare che lo studente si senta socialmente discrinainat

Gli insegnanti dovrebbero cercare di capire quali lingarcspiu efficienti nella creazione

di un ambiente nel quale gli studenti si sentano pilra kagio e piu sicuri e si impegnino

u PP]J}Eu vS v oo §5]A]18 Jvs E 33]0] §YXPVWPp EAE}o &N
utilizzare commenti piu positivi e un linguaggio pitoirggianti. (Liu Yanfen & Zhao

Yugin, 2010:85, trad. mi&)

>[]ve Pv v3§ A «<«ulv] Pul] & o} &p 3] vl %@ % E}%E] 5C
cognitive e metacognitive, in un contesto motivante,dui lo studente straniero non si senta

AMv ] 8E}. EJe% 33} 1 Ju% P U ow]X((VEW *Z[N3] ~]v 'E ++]U s
JIIlv  }e3 U 111TWi60+U v 00[]JvPEVI§}v EE3Sp[]lvs +3E v] EIU o
cepu}lv}y pV[Ju%}ES vi (}perché \gidanb la comprensione e permettono una

continua negoziazione dei significati.

> Juv p3lol]ll & Jv o e % ES Joo[|WE PEVEP ®Bqi%ePy 5 |V
almeno due classi rappresentative, in particolare una prirande distinzione riguarda le

domande di esibizione e quelle di contenuto (o referenzid@linezzi, in Grassi, Valentini,

Bozzone Costa, 2003:279)

Si puo affermate che entrambi i tipi di domandapger con modalita differenti, permettono di
coinvolgere direttamente e attivamente lo studenteftemendo un feedback sul processo di
comprensione in atto.

>[]ve Pv v§ U v o (Eplo} ] u JvSlEBOoSE] & Jo}]%sq] vS <SE v] E}U
atto strategie di facilitazione per permettere allstudente di districarsi nel linguaggio
microlinguistico. TuttaviU }ee E A 0 }v] ~111TWoOi*U "o[u®}y Ppuppbs@@}( **}E
oJuls 8§} ] %o@E&]Ju]eeJu] % <+]U 4 §SPUMWS}Eu }¢ ww U Jv} %] }o}_U
produce un parlato innaturale e gli studenti, alnt@rio, hanno bisogno di interagire in un

contesto comunicativo autentico.

®¥s Ee]}v }E]P]v o W Ad Z Ee +Z}po SPHCPS} AYUEE+*3 u}&EZ §(d] vs Jv
creating an environment in which students feel more corteble and more confident and become more

JvA}oA ]v ]vs E S]A $1A1S] EE€W%e X W]AES T wo BHCU u} v JuE P]JvP o VP
*Z}po U%0}C C8§ Z E*X_
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3.3 SEMPLIFICAZIONE DELLA LINGUA SCRITTA

La questione della semplificazione dei testi per gli appratidi una lingua seconda & un

U Ju%}ES vE U u o«p v3} JIVEEIAYEpY]DO0[]MS IFAIX oouv]
esperti preferiscono l'uso di testi "autentici" [...] | sosteni dei testi autentici
promuovono gli effetti positivi sullinteresse e la motiva®, e i vantaggi di esporre gli

studenti a una lingua e a una cultura "reali". Tuttaviaateriali autentici sono spesso

troppo difficili per gli studenti che leggono ai livéfiferiori, perché possono contenere

strutture linguistiche e lessico piu complessi rispetto atitdgstinati ad apprendenti.
(Petersen, Ostendorf, 2007:69, trad. niia)

Da quanto affermato fino ad ora appare evidente chedanplessita del linguaggio utilizzato nei
testi scolastici rallenta la comprensione dei concettpdate di molti studenti, in particolare quelli
*SE v] E]X E o00[}88] ] uv v%hadegéssita d arjdttere jirr Btto adeguate
strategie mirate a rendere la lingua dello studimi gomprensibile € sentita come primaria e
o[pu3]o]ii} ] 8 8] » u%o0](] S]E] W B]E %] E(B3 u vd < *§
facilitati, che affiancano il testo autentico dfenimento della classe, non sono altro che libri-
ponte che guidano gradualmente lo studente nellsstoazione delle competenze linguistico-
culturali. La facilitazione dei testi scritti vien#tuata secondo tecniche studiate da esperti di
glottodidattica e in questa sede saranno analizZaterincipali opzioni che un insegnante ha a
disposizione per intervenire sui testi autentici pggevolare la comprensione agli studenti non
madrelingua italiana.

Luise (2008:19) individua tre tipi di trattamento di testi entici.

X >[]vd EA v3} %]T ( ]Jou v3 3SEjv]o o D ¥ eyldolovpy o U Z

v

V OO[]JVEE} pil}v 1 o u v3] (ullw]lid}v3] I} waof% }u%o s¢] ]E 5 u \

libro di testo.

]JE 85 u vS eepoo % P]v o0 o] &€} H%S Blof]lvu AW VE}ISIVSE} M

delle facilitazioni utilizzando principalmente: correttdsianco per cancellare parole, frasi,
concetti non essenziali o che ritiene troppo difficili fidettore; pennarelli di diversi colori
per sottolineare parole-chiave e parti importanti e per é@sfdre i nessi impliciti,

collegamenti logici spazialmente distanti, referenti pro-formen immediatamente

s Ee]}v }E]P]v o W ~d £S *Ju%o](] 08]8Ev @EEngortant but soRewHat

JVEEIA E+] 0 Jeep Jv 3Z u 3]}V JU@GVIEE XZ}ue H% BZ %] _ § ESe €)

Proponents of authentic texts tout positive effects on studieérest and motivation and advantages of

E%}e]VP ¢5pu v3e 3} "E o_ 0o VPu P Vv I]paSEEXo AR EE vusga ¢ E

students who read at lower levels, as they may contain more cexriphguage structures and vocabulary
§Z v S E£Se JvS v (}JE& o v E*X_
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identificabili; penna per riformulazioni a margine dadi complesse o per schemi e

spiegazioni sempre da apporre a margine. (Luise, 2008:19)

X 00[}%%}*3} 00 U V]%}o I|[E]USHIESEFAVIA}"E]Jev § 8} epoo]
% E}%}*3} o u vp o U Z A] v u”w}viieehgiOppoptumo gEendere in

Jvel] E 11}v puv 8§ 3} ] % ES Vi EJHoo]@olpw X] A>p]e U TiiOWII
c. Il terzo tipo di trattamento € quello che intessa maggiormente in questa sede, e € definito da

>ule ~71116Wide ~ 35 u vs3} o u ywmo W%JoJ@&E 3Fv uv} E ] o
riscrittura ex novo, ma piu complessa della manipalae direttamente sul testo. In questo caso,

infatti, il testo viene dapprima analizzato seconddi indici di leggibilita e i criteri di
comprensibilita, per valutarne la complessita lirgfiga e cognitiva, e in seguito reso piu

Ju% @E ve] Jo SSE A E-+} o[us3PRJIU} 1} JAUEe <3uB%®](] I1]}v ~} E]
o]J]vPu]*3] *U o[ o }EUd}v } o E]e E]SS

La riduzione linguistica
E oo }¢] &85 ~E] pl]}v o]JvPu]vS(E]}l A & S BE]I®P} % E]V 1% ou

sintassi e nel lessico.

d Eujv] e (& <p vl [pe}yu E A] MV B QI SUISE  Aov B} 0

pi comuni, ad & (E <p vl  [pe}X 0]A 00} <]vs 33Juy 4 PRE EJo]P ofue}
numero di frasi pil brevi in cui si favoriscono la camedione piuttosto che la

subordinazione, le proposizioni causali e temporali esplicitétgsto che proposizioni

consecutive, ipotetiche o avversative e la costruzione atlispetto a quella passiva. I

risultato & solitamente un testo fatto di parole frequenti @®muni, con brevi frasi

sintatticamente semplici. (Ferrari in Grassi, Valentini, Boz£eosta, 2003:89)

Tuttavia <y *8} %% E} ]} Iu%}ES B olui$]Vke (EJo (Efv Z] v o]ll 1]}v
}vs vus] oo[ 0SCE ] v Ju% BAJ EXu V&}SEo0O[]U%EH }o E  Vviv «}
Ju% E vellv u Vv Z O] %% E v Ju vi}X

>[ o }E I]}v

Per ovviare @0 % @&} 0 u 8] Z %o}ee] ]0] o0 USopMve P GEgfendd p ~

o[*o }E I]}v o §+3}_U Jo PIUGEJE] D5]Aju%de «+JE o0 +¢] o } <]v§
E] o }E E ""%]uSS}eS} o SCEppSFEEatido Wl&Eibni |Semantiche e
PPJuvP v } &l }v vi _ ~& GEE @] WNI}E }IU Y DINHI[-W Jo § «8} o

presenta sinonimi, ripetizioni, parafrasi e spiegaz Ma cid comporta una maggiore lunghezza
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rispetto al testo originario, ch E]e Z] ] % E} pEE o (( $3A}oS@E @I} <

aumentare la difficolta di comprensione.

La riscrittura del testo

W E «<p vs} EJPu E 0 S V] 31 "E]]®EpSPE( Ea & Z pv[ A)

rispetto alle due strategie¥%o. E vs]U S} Z v}v HV * U%O0Q]VPR@PUI]}V
Ju%0 e} o]vPu PP]} « u%o0] _ s& EEVE] WIPE 38 U Ti1TiWaie.

riscrittura implica la creazione di un nuovo testbe mantenga i concetti e i contenuti del test

originalé® % }v v } o[ 85 vi]}v Vv}v *}o} cu®lo] d%S &F)) qUd Vv Z uPo]

S *Su o] }v 88p o]U MEIYEP WY Y} v JHEEBU TE %}ee (o]
o[ o }& I]}v }PV]S]A 0 § ¢$}X_ ~>u]e U T1ioWTiie

Nei paragrafi seguenti verranno approfondite nel dettadgidecniche di semplificazione sia da un

punto di vista linguistico, che culturale e di saealei contenuti, tenendo a mente cio che afferma

Piemontese:

Un testo e difacile lettura se non frappone fra sé e ilideirio ostacoli inutili. Tali sono
tutte le difficolta che possono essere evitate durante Isefali produzione o eliminate
durante la fase di rilettura e revisione del testo. Entro ickmtiti, esiste la possibilita di
evitare questo tipo di ostacoli in tutti i tipi di testdfuttavia tale possibilita diventa
indispensabile quando chi produce ha intenzione e intereséarsd capire dal maggior

numero di persone possibili. (Piemontese, 1996:128)

3.3.1 La selezione dei contenuti e la dimensione cukural

Secondo la definizione data da Gasperin, Maziguecig, Pardo e Aluisio (2009:388, trad. ria)

"o e u%o](] Tl}v ] 8 ¢8] pveUEO0 QHIE]] SIJAEY <p oo} ] u +]u]
comprensione del testo attraverso la sémo](] 1]}v 00 °*ld *SEUSSUEV G]VPU]S]

] ( E]( EJu v8} 00 =+ u%o](]}oll}d] U wpvuso] (Jv]il}v A[ +¢ E U
% E v v }]lv }ve] E I1}v v Z Joud]MW @} J8] dv&%o](] adE ] § 3]
un ambito disciplinare puo richiedere anche la necessiteldizionare i contenuti da trasmettere,

per alleggerire il carico cognitivo soprattutto melrime fasi di accostamento alla lingua dello

S ]IX_ ~>u]e U TiioWTiieX /v}sohaEsol eicolo i wficsrhaxipmi nuove o gia

°2 per questo motivo, lariscritturanonf EE ]+ % }v o }v §38} ] "E]e EJESpE A& v}A} ]
*Ho00[ EP}uU VE} %0 E}%}*3} 0 u vy § [W%h]JE p] WwIEX} % Eo §

®¥s Ee]}v }E]P]Vv 0 W 28 /ES *Ju%o0](]* WBJAL)» PEoe |*E)}Zu EJuly § £5
comprehension throughr Ju%o 0] (] S]1}v }( ]1S* o]J]vPu]*S] *SEM SPE X_
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affrontate in precedenza, ma nascondono spesso igitpkulturali, totalmente incomprensibili

per uno studente straniero.

3.3.1.1 La scelta dei contenuti

YUV} e] }% E upv e« u%o](] 1]}V urkbaBsapapiohania ddlla lingua italiana
dello studio non si pud pensare di agire solamentiepgano linguistico e testuale (come vedremo
nei paragrafi successivi), ma € necessario agireceuienuti, sia in termini quantitativi che
qualitativi.
Daun punto di vista quantitativo, bisogna operare una ridongidel numero delle informazioni da
dare agli studenti. Tuttavia in questa operazionaelezione si rischia di banalizzare il contenuto,
con conseguente disinteressamento da parte dellashte, che di fronte ad un testo fin troppo
elementare perde la curiosita e quindi la motivaaoRer ovviare a cio Luise (2006:22) consiglia
]l %&} & |]Jv u}} }vSE EJIU ] IVS"ES]}ARERS IS] % ES] }o
importanti o difficili veicolandoli due volte attravas codici diversi, per esempio testo scritto e
Juu P]v]X_

3.3.1.2 Gli impliciti culturali

Come €& gia stato spiegato nel primo capitolo, i mah scolastici presentano contenuti
fortemente legati alla cultura italiana e piu inrggale quella europea, che spesso risultano

totalmente incomprensibili per uno studente che viene da oolura diversa.

Ogni persona ha un software of the mind, che include, tvari file, anche quelli che

costituiscono la competenza comunicativasgs(pvi]}v v} <p v } ] u} oo[]vs Ev} oo
nostra cultura, ma nel momento in cui si comunica coantari di altre culture é

necessario salvare i nostri testi, in formati interscambialbibme si fa in informatica

<pv}ele oA Jv (}JEuU §},220BIZR_ ~ o0 }v

La metafora informatica utilizzata da Balboni éeupler capire che le nozioni e i codici possono

1(( E]E poSuE HOSUE Wiv «}v} "%o0] 18] SHU E]eposS E vv}
probabilita totalmente incomprensibilialle g& ¢}v = Z %% ES vP}v} pv[ oSE X
Nel contesto della semplificazioneo[]Jve Pv v3§ A <(JEI ] ] Alovi] E 3]
affermazioni che si basano su assunti implicinatura culturale presenti nei testi ed esplicitarli

attraverso spiegazioni in note o schede integrative.
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In questi casi €& utile, da un lato, risalire alle nozioni gdneanaiversali (la nozione di
spazio o quella di tempo, per esempio), per poi ricontestumlize ricostruire le nozioni
specifiche, mettendo in evidenza le diverse modalita con euisihgole lingue le

definiscono in relazione a quelle generali. (Cambiaghi, Bosi§iadn, 2006:25)

>[] ] diinsegnare allo studente straniero ad osservareutura italiana, in modo tale
che possa confrontarl }v 0 %o & } %0 CE ] HOSHUE U Jvvpay[I}33]E ((}@EI@E] vE}u

della propria competenza interculturale.

3.3.2 La dimensione linguistica

Come abbiamo visto, la lingua dei manuali presentaalio livello di complessita, e riuscire ad

IvIAl w @ vo 835 Po]} ] (SSIEQ Z] }eupmd vilA ] pv 8 <8} u}
difficile perché nella maggior parte dei casi aita di scelte linguistiche a cui un lettore espert

non da particolarmente importanza percipg « vS] v o *pu} u} } ] % Eo E <«<u}S] ] v}
u} U %0 E S 0o0[]ve Pv v8 U B %EENJA] 3] E dw} tupv] I1]}v <
di rivedere ogni aspetto della lingua del testo che ha dité@rielaborarla in modo piu semplice,

perché *uv} «8]Jo Z] EIU % E ]} IVIie}] pvu%t@uvP @ivi o ((] u
<u opvep +] Jo  +8]v 8§ E]}U o[} IXSSTAN] uljor $]9%d} TP EOMFiie

3.3.2.1 Lessico

La semplificazione lessicale tenta di modificare il voeafwobel testo, scegliendo parole

ritenute pit appropriate per il lettore (ovvero trasformalafrase "il libro era superbo” in

"il libro era bellissimo"), o di includere definizioni appriate (ad esempio, trasformando

la frase "il ragazzo aveva la tubercolosi” in "il ragamva la tubercolosi, una malattia dei

% }loulv]—eX /0 ujl]uvs} 00 % E}D *SPoflvs @EW}IJ%VWSEI( Jo

perché & quasi certo che il significato originale sarausmf(Saggion, 2017:1, trad. nfia)

La semplificazione del lessico puo essere considerata @pie Visibile ed immediata, tuttavia la
scelta di alcune parole in sostituzione a termiibenuti troppo complessi pud nascondere il
rischio di fraintendimenti. Infatti, ogni parola deta un significato, ma al tempo stesso lo

connota, e le connotazioni possono spesso esseceri@ e ambigue. La scelta di parole

% Versione originale: Lexical simplification will attempeither modify the vocabulary of the text by

choosing words which are thought to be more appropriatetfa reader (i.e., transforming the sentence

AEZ 3 A e u Pv](] vS_ Jv3} A"SZ  }}IIAw 0 0% %oIE } % CE 133 (Jv]s]}ve ~ X
SE ve(}EuU]vP §Z < vS v ~"§Z }C 2258p }E Z10}3]e XE JwEje]-U ] ¢ }( 8Z
OUVPeX X Z vP]vP A}E + v taskbedassé itis hnost certadh that the original meaning

will be confused
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Ju% E ve] ]0] HV U PP]}E vpu E} ] %EES v  AA[ e @] %pv ] E]S

generali. In questa sede verranno seguite le indicazionittoda Piemontese (1996:141).

% E]S5 ] *]Pv](] 8} ] (E <pu vi o[ 6] Mo @E ABIE 0 % E}

scegliere parole di uso comune facendo riferimento al volzatmdi base della lingua italiana,
sostituire le parole astratte con parole concretgrecise e dirette, perché le parole di
significato astratto e indeterminato tendono ad ess troppo vaghe e dare luogo a
interpretazioni diverse,
nel caso di scelta tra una parola italiana e larisppndente straniera, bisogna preferire la
versione italiana, salvo che non si tratti di forestierigmriaducibili, il cui uso diventa lecito,

oJuls$ & of[pe} 1 AE] viulv bA}E PP BS&EPN}IV] %]T Z] E ()
verbo seguito dal complemento,

Al3 E o[ meglaggm fglrato, in particolare di metonimie e tafere, e in generale di

Sud3] ] % E} Ju vd] Z Ju%}ES VIBAV[ISSI®YILIIISIUV |E

3 v E*] oo0[u3]o]ll} ] *]Pop o}EE WV I(}v] %b}ee] JOo U PPJuVP (

spiegazione la prima volta che appaiono.

E necessario ricordare che non & possibile trovastitsiti ai tecnicismi della microlingua della

disciplina: sono per definizione termini, cioé @nitlessicali puramente denotative,
monoreferenziali e prive di sindru | 0 O}EY} ¢}e3]3ull}v  Ju%}EVEU pvpv[]u %o
traslazione o una riduzione semantica. Affinché verogeapiti e appresi dagli studenti, devono

essere accompagnati da una spiegazione o nel corso deldedtoaverso delle glosse. Gli pseudo
tecnicismi, invece, sono da evitare accuratamentguanto di solito sono usati con il solo scopo

di elevare il livello stilistico del testo, rendendo il testodmprensibile e pomposo.

3.3.2.2 Morfosintassi

Sebbene le semplificazioni di tipo lessicale e sintattiengano solitamente affrontate
separatamente, sono naturalmente correlate. Se durante la sépgzdione sintattica

viene scelta una particolare struttura per sostituire una ambne complessa, potrebbe
anche essere necessario attuare trasformazioni a livello lésgiea mantenere il testo

corretto a livello grammaticale. Inoltre, poiché un testo @'umitd coerente e coesa,
gualsiasi cambiamento a livello locale (parole o fradijima certamente in un modo o
nellaltro sulle caratteristiche testuali (a livello locaée globale): ad esempio, la
sostituzione di un nome maschile con un sinonimo femminileadiie la semplificazione

lessicale richiedera sicuramente alcuni cambiamenti lingiligér aggiustare gli elementi
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locali come determinanti, aggettivi, pronomi o espressior@cise nelle frasi seguenti o
precedenti. (Saggion, 2017:1, trad. nia)

tu (( Eu W] u}vSs e ~i0060Widie B]v JUfd3DbS D w¢p 0] *] u%o0] V]
trasformano in complessita di tipo sintattico, qubni periodi sono caratterizzati da pochi
*]Jvd Pul] A E o] u}o3] *¢]v3 Puldvyu]V e}ws YE]A] % E 0} %] 3G
questo motivo, bisogna evitare proposizioni lunghesando frasi composte da massimo 20/25
parole, $3E A &} puv[}% E I]}v 1 ]1AR{1}w Woeo (HA]}®E] ] uv (E -
la complessita sintattica delle frasi risultanti mmeantenendo le stesse informazioni”. (Petersen,
Ostendorf, 2007: 71, trad. mrg)
In generale le frasi brevi presentano una costrugisintattica meno articolata e sono per lo piu
] 8]1%} % E § 33] }W ~v 00[}EP ol (1EBv]U]v6 &S] ~U % E]S ]
% E ( E] Jo o }eSE nI]}v }11E POWIidi~W] z}v&E vUidatiGa o E} 0 u
Ju% E ve] Jo]S X "v E ou vS U e} *SPBELES} ¢ ()& } o[}CE ]V viv]
costituenti della frase base in italiano, cioé S\fe non solo fornisce un ordine logico dei
costituenti, ma aiuta lo studente straniero nel pesso di individuazione delle informazioni
% E]V ]% 0]X /o E]}E ]v} Poo o(®E w3]Judwed]vd EVZ} 0 % E ( & vi
Jv (}E&u 3§3]A * %]3} ] <4 00 %o <Pp]%o %[ Yul%6do Z4 EJVO[PP v X
Sempre come suggerisce Piemontese (1996:143), se non eeseugsibile evitare le subordinate
e invece indispensabile evitare gli incisi, le frasassate, le parentesi e tutte le forme che creano
MV % E ]S ] o]v &E]S o S pe} oo0¢ loSiEenproeipali della frase
(soggetto, predicato, complemento).
A proposito della scelta di modi e tempi verbali 8iiazera il sistema verbale semplificato che
E 33 E]Il o[]3 o] v} oo[pe}u HEIW %] P D

Per quanto riguardaimodi 0 A E } o] ee]*3 HV %0 E} e} ] *% Vve]}lv oo[]v
a spese del congiuntivo e del condizionale, mentre per quagt@rda i tempi il presente

si espande a spese del futuro e il passato prossimo a speseashtp remoto. (De

Mauro, 1963:192)

®s Ee+]}v }E]IP]Vv o W » 03Z}uPZ o A]SPIVVU4CUECET Alu%ew]( E *+ =+ % E
they are naturally related. If during syntactic simplifioata particular syntactic structure is chosen to
replace a complex construction, it also might be necessaappdy transformations at the lexical level to
keep the text grammatical. Furthermore, with a text being agzeht and cohesive unit, any change at a
local level (words or sentences) certainly will affect in ey or another textual properties (at the local
and global level): for example replacing a masculine notmavieminine synonym during lexical
simplification will certainly require some languages to iiefgcal elements such as determiners and

i S]A eU ¢ A 00 ¢ %E}VIpve JE (JVE JEE%E WP {wloorX]v
®versionedE]P]v 0 W "% 0]85]vP * v3 v E |5Ce}§Z8Z CES+3]VR %o ¥ + A:
retaljJv]vP §Z <« u ]Jv(}E&u S]}vX_
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Per quanto riguarda il gerundio e il participio, dewa@ssere sostituiti con forme verbali esplicite,

perché la formaJu%. 0] ] @& v }% Z] *] o[ P & A @JdE I]3v uezZo U § U %o}

concessivo) della proposizione. Queste osservaziamo ssfruttabili come strategie di
semplificazione, sempre pero con criterio, in matnon intaccare la correttezza grammaticale

del testo.

3.3.2.3 Testualita

La strutturazione del testo puo essere resa piu accessibitéfipgndo la successione delle
informazioni in modo da rappresentare prima quelle gerigrper poi scendere nei
particolari, dando ai concetti una struttura gerarchisamplice e regolare, ripetendo o

sottolineando gli elementi chiave, evidenziando i nessi teaiiooncetti. (Luise, 2003:117)

E fondamentale che un testo semplificato presentiaustruttura ben definita, in cui le
informazioni principali siano facilmente distingilibda quelle secondarie, e nella quale lo
studente possa orientarsi senza difficoltd graziehe alla presenza di una divisione logica-
cronologica dei concetti in paragrafi conitoli. >[Ju% }ES vI ] puv  ]+8E] upi]}v

carico informativo permette di non accumulare tropgdncetti nello stesso momento, e viene

messa in a§} P& 1] 00[pu3]o]l1} ] % E}%}I¥U]PE] %o B S JY3J» 2vSE
Hv

HV[ ISp Jv oo o]JvPp « E]SE3]193IbY v o[IPh}S0te] Z  A]S
frammentazione del discorso, ma che spesso ne dirsde la praticita e leggibilita.
oo[ (( Eu l]}v ] >uls u EP v @o[@F[wHd)FE 3%w% E} % E] 5}
coesione, come i connettivi. A volte nei testi autenti connettivi vengono lasciati impliciti o si
trovano in una posizione ambigua, dalla quale risdifacoltoso capire quali siano le componenti

in relazione: e preferibile sostituire i connettpiti complessi e meno noti con quelli di largo uso

}E

;

Po]

anche nel parlato. W] u}vsS o« ~i000Wifie %] P Z "lo3@] Jo ywsSES]A]N

coesioneu}osS} Ju% }ES vS] e}v} }eS]SulE]]SpovsS] ¢}€u $ ¢} ] %o E}IVIU]X_

eccessivo utilizzo dei pronomi puo risultare contaglucente, soprattutto quando il sostantivo a

cui si riferiscono & notevolmente distante nel testo, crdaambiguita nel lettore che non € piu in

grado di risalire al punto di attacco[lLve Pv v§ U Z ] ] % E} PEE Spv S 35}

deve preferire la ripetizione, che permette non sdliodissipare ogni ambiguita, ma di rafforzare

la continuitadels *3}W ~ v Z %o}e*] Jo Z <p o Z AE Y%} sddditenutd %o}e]3]

(ulJo] E %}3CE e E %o ] (Petedsen, OstendoF, ZHO7X72, trad. mia)

8 Versione original®V/ "8 ]* 0} %o}ee] 0 §Z § s}u E %v3]EI O]l EP}YSSAWPC

‘] E 8} E X
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3.3.2.4 Paratesto

La comprensione del testo non si basa solo sullelpama anche sulla sua impostazione grafica:
"o % EJu E I]}v 0 0 33}E& A]JES} Joosudd} Jv $]Eue} o] % E e« v
(Piemontese, 1996:157)
Come e gia stato anticipato parlando della testaalun testo semplificato deve presentare una
struttura chiara e organizzata in paragrafi e sptoagrafi, per rendere facilmente identificabili i
vari concetti e argomenti. Ogni paragrafo deve esgaereduto da un titolo, costituito da una
% E}%}e]11}v ¢ U%0] Z + Pu OVESNI "¢KEPRU vS} % E]V 1% O
% E % Eu 33 & pv[ v3] 1% 11}v epw] }ES vpElvs dEHeE}S IR}V X
AA}oP}v} puv Epulo} ulod} Ju%k }ES wE] v Z 00 JEH®ISSI®IPE (]} o
testo: grandezza, carattere ed evidenziazioni, di cui perobisogna abusare per non intaccare la
leggibilita. Come spiega Piemontese (1996:157) wiotdroppo fitto potrebbe annoiare o
addirittura scoraggiare il lettore: proprio per gst@ motivo bisogna tenere a mente la
progettazione d@o[pe} Po0] *% 1] *}% E $5pudsloodoP (Er PIY]Y ZI1]}Vv]
testo e sono utilizzate come rinforzo per la commmiene. Infatti le immagini hanno lo stesso
ruolo della gestualita nel parlato, e come questvoho essere scelte in maniera esplicitamente
mirata: mentre in un testo normale le immagini possono sergia semplice diversivo, in un testo
semplificato devono costituire riferimenti specifici.
Inoltre, i testi semplificati sono generalmente aogpagnati da mappe concettuali che
E] **pu}v} o[ EP}u vs} MV %o ] %} |€Fparpte nGOYe e i particolare i
termini tecnici. Spesso pero le parole possono ess@che spiegate direttamente nella pagina in

U] Al v SE 33 8} o[ EP}u v3}U JveitkE]S v v}E } }AE %o %o}

3.3.3 MODALITA DI PRESENTAZIONE DEL TESTO SEMPLIFICATO

E chiaro che la produzione di materiali ad alta comptsiitsi non deve essere vista come

HV *UEE]IP 8§} % E ]Jo o A}E} oo[]ve}P«SMS wBst&@sso%eqn~+ o0 » | E
suoi testi semplificati e le sue domande di auto-verifiedladcomprensione: le idee che

abbiamo proposto in queste pagine sono degli strumenti aaedo servire a rendere piu

efficace un intervento didattico del docente, non sostitumdi esso. (Pallotti, in Balboni
2000:170)

Nel momento in cui un insegnante decide di fornitl® atudente straniero un testo semplificato

deve mettere in atto un percorso che consenta agldenti di avvicinarsi al testo semplificato e
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comprenderne struttura e concetti. Dal punto)] A]*3 u 3} }o}P] }U o[]ve Pv v§

attivita progressive che si articolano in tre fasi: pre-ledtuettura e post-lettura.

Fase di pre-lettura

La fase di pre-lettura serve ad elicitare le preconoscenzeifitiche ed enciclopedico-
contestuali, a fornire e chiarire parole-chiave e terminicrolinguistici necessari alla
comprensione del testo e ad indirizzare nella giusta direzlergspettative (expectancy

grammar) rispetto al testo. (Bozzone Costa, in Grassi, ValdBtinzone Costa, 2003:116)

Questa fase consiste in un primo approccio al tedtotipo globale, attraverso attivita di
elicitazione, che hanno lo scopo di motivare lo stuig alla lettura. Infatti, € fondamentale far si
che la motivazione dello studente a comprendere s, quindi € necessario stimolarne la
curiosita e creare nello studente una sensazionesfilla positiva conse stesso. A livello
metodologico, Luise (2003:130) suggerisce di pomwenahde generali per guidare ipotesi e
ragionamenti, sfruttando anche il paratesto, proprattivita di associazione parole-immagini e
utilizzare i realia (come immagini e filmati). kengrale & consigliata qualsiasi tecnica che serva a
contestualizzare e personalizzare la successivaitattdi lettura, coinvolgendo lo studente in

modo attivo.

Fase di lettura vera e propria

La fase di lettura vera e propria € il punto focale del percor$acilitazione, perché é il momento
in cui lo studente entra in contatto direttament®mw il testo. Come spiega Plazzotta (in Grassi
Valentini, Bozzone Costa, 2003:66), la lettura pasere svolta in autonomia dallo studente in
modo silenzioso 0 ad alta voce con la turnaziondadpkrsona narrante. In questa seconda
u} o]38 U Jo Epu}o} oo[]ve Pv v vi]jvule pardleXeigieFsui ogndeitivi e
chiedere un feedback sulla comprensione dei conesfpressi. Le tecniche utilizzabili pongono lo
3p v3 o0 VSE} oo0[ 1]}v W o[]Jve]PAVYSVIFofE= Z]% EE}0 V}v
provare a formulare ipotesi sul loro significato, sfiegare il significato dei connettivi, di
sottolineare le informazioni piu importanti, di &arare titoli per le sequenze di testo e creare
mappe concettuali. Questi ultimi due esercizi potveho risultare di notevole complessita perché
non presuppongono solamente la totale comprensiale passaggio, ma anche la capacita di

sintesi.
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Fase di post-lettura
>[posS]u ( « U «p-lettora, dgotispesde alla verifica della compremséadel testo, sia dal
punto di vista linguistico che concettuale. Esistatiwerse tecniche possibili per guidare lo

studente in questa fase, Bozzone Costa ne ricorda alcune:

Le tecniche didattiche possibili per il controllo sonaddenande aperte o chiuse, il vero e
falso, 0 ¢ 038 upoS]%o0 U o P E&E]P ojmagi, il ferdine §li} pdrtiedi}
testo, il cloze; per il reimpiego creativo si possono progota sintesi, gli schemi, i
diagrammi, le mappe concettuali, il glossario di classe,ré&nthatizzazioni. (Bozzone

Costa, in Grassi, Valentini, Bozzone Costa, 2003:117)

Tutte queste attivita presuppongono che il manualeng® utilizzato in classe durante la

*%] P 1]}v % E S 00[]ve PV N3 X &u&E3 AUE « v}EU O VvV 00
secondaria di primo grado, é rara nella scuola sdaga di secondo grado: piu il livello di

istruzione si alza, maggiore € la richiesta di unrlawo autonomia. Infatti, in genere, negli istituti

« }Jv E]JU o[]ve Pvvs 3] v o} e Flw] ps¥ofiiproptip, e le pagine del

Uuvpo Z }YEE]*%}v }v} oo EP}u wduA @& }v} «35]v ]JA] p ou v3 X
non significa che lo studente straniero non posfat&re a pieno le potenzialita del testo
semplificato, ma crea la necessitadiung P *S]}v  J(( & V3 W % E } u%q}U « o
scuola é attivo un laboratorio di italiano L2, il dote incaricato pud affrontare questo percorso

di lettura direttamente con lo studente nelle ore slpporto linguistico. Nel caso in cui non fosse

possibile un supporto esterno alla classe, sara necesfarioe il testo semplificato allo studente

gualche giorno prima della lezione, in modo che pamsivare al giorno della spiegazione con gia

MVI[] oo[ EP}u vs} ] }ve Paqu pdssibilita di cBrfgrensione e di dissipare

dubbi sui significati delle parole chiave e sulleagehia delle informazioni direttamente in classe,

}v ]Jo ep%o%}ES} oo[]ve Pv v§ X

Quando lo studente avra dimostrato di aver compreso coutiee concetti proposti nel
§ ¢S} ¢« Uu%o0](] S}U 00}E Po] *|0B[EERIEE] % & «SySuv<pe u vp o U
} Yupvep Jo 8 8} JE]P]v 0 vVv}v 3E0DY §§ESHPA E BB P%EE] 1]}V

parte dello studente di termini e contenuti specialistici. §e2008:44)

E bene ricordare che il testo semplificato non & approdo, ma un punto di partenza che
consente allo studente straniero di incominciargpadroneggiare le competenze linguistiche e
Jupv] S8]A 00[]S 0] vV} % E o0} esspcbhlUca@mpagmn italidni.o %o
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E necessario awvicinare gli alunni al testo originaletgeat di fuori del contesto scolastico

dovranno confrontarsi con una tipologia testuale vasiiege non potranno beneficiare di

alcuna semplificazione. Il successo flgls EA v3} « }o 3]} v Z ] %}ES Eo]
& PPJuvP]Ju v8} ] puv[ uS}viu] ] o $SuE X ~ }+ U TiioWwWin
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CHAPITRE 4

ANALYSE DE LA COMPLEX|[HEE hE/d d/Yh [hE D Eh >
SCOLAIRE

L'histoire représente la discipline la plus complexe pour lessglétrangers pour la nature
abstraite des contenus et pour les problémes interculturels.s¢Ba2004:9, notre

traduction)”

Nous avons choisi d'analyser une séquence de manhiskaire en langue italienne parce que le

texte d'histoire présente en général plusieurs agpecritiquables, a cause de ses caractéristiques
linguistiques et textuelles, et de ses implicatiosrs termes de contenus et de références aux
modéles culturels (histoire italo-centrique, euro-ceqgtre, d'un point de vue occidental).

Dans ce chapitre nous analyseronse & § E]*S]<p ¢ [gwlivre enigival, compte

tenu des complexités des manuels dont nous avondépdans le premier chapitre, et nous
expliquerons le processus deJu%o0](] S]}v <u] u v 0 Eod]}A Gulvvipad
séquence pour des éleves étrangers. Les criteresndplification se réferent aux théories dont

nous avons parlé dans le troisiéme chapitre.

4.1 CARGTERISTIQUES DU TEXTE ORIGINAL

Le manuel sur lequel nous avons travaillé est intitiperazione Storia 1", écrit par Antonio

Brancati et Trebi Pagliarani et publié par La Nuova Italigeudrizzoli, en 2016. C'est un manuel
d'histoire pour la classe premiére en école secondaire darmkdegré.

Le manuel est divisé en chapitres, qui sont divisksiatour en sections, entrecoupées par des
pages dédiées aux notions culturelles. Le chapitrieagété analysé et que nous proposons de
simplifier est le troisieme, intitulé "L'antico Egitte*>[ P C %0 S , divisfqn #ois sections :

1. Les caractéres généraux de la civilisation

2. Les grandes périodes de [I'histoire de I'Egypte

3. La société dans I'Egypte antique

L'introduction du chapitre présente synthétiquement schématiquement les sujets qui seront

traités dans les paragraphes suivants, et a lal fina une partie consacrée a la vérification des

compétences.

v } E | ]stoa Mppresenta la disciplina pit complessa peyaza stranieri sia per
SE 55 11 ] }v3 vpud] Z % & ] % E} o u] ]Jvd E pOSHE o0]X
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Sur le plan graphique, les mots clés sont surligmégras, et les mots du lexique spécifiques du
langage de spécialité sont mis en évidence avec deeurs différentes et accompagnés d'une

explication dans les encadrés.

Dans[]vs P&E 0]S§ L Z %o ]S @es élpmens@Edrulihguistiques, comme des photos,
dessins et cartes, qui aident a la compréhensioradpartie écrite et sont caractéristiques des

récits historiques. Ces encarts sont reliés deriggias ou moins directe au récit, les informations

gu'ils apportent pouvant étre reprises ou non dans le texte.

A v [ISE v oCe rphodyntagtiqud, le texte a été soumis a l'analyse « Goirig
pour vérifier les niveaux de lisibilité. Les indicé$L BEASE de tous les paragraphes du chapitre
ont des valeurs comprises entre 48 et 50, ce qunifigque le texte présente un degré de
difficulté élevé pour les utilisateurs auxquelsst destiné. Ces valeurs numériques dans I'échelle
de valeurs de I'Index GULPEASE sont généralementuéttsta des textes définis comme « trés
difficiles » et « difficiles » pour I'éléve italien VIA g *}o]E X [ U3 v3 %opeU Jo-
vraiment difficiles pour un éléve étranger. La majorilu lexique de chaque paragraphe
appartient au vocabulaire de base, comme les donm¥Fésentées dans les tableaux le montrent
facilement. Toutefois le texte présente de nombrepgints critiquables qui, comme nous le

verrons, rendent la compréhension difficile.

4.2 CARACTERISTIQUES DU TEXTE SIMPLIFIE

Dans le chapitre simplifié il y a les mémes paragrapihee ceux du livre initial, mais avec une
sélection de contenus afin d'éviter une quantiténétirmation trop élevée et un changement au
niveau de la morphosyntaxe et du lexique, dont noaslgrons aprés. En outre, la version
simplifiée reprend la macrostructure du livre de badivisée en trois grandes sections. Ce choix
structurel reflete le désir de créer un outil quila fonction de « pont » pour les éléves, qui
devront ensuite utiliser le livre original. De pluslec facilite I'exploitation intégrée par

I'enseignant.

4.2.1 La structure

Chague section comprend :
Le texte accompagné par des images et des mots du lexiquejrésca
> % ES] "] ul ]l %o% uvS]_éléeves peuyéntecdre} o o
hv % P "% & E]% *c E _ ~%}UE EE 3 uu}ElSoedpus schemade

résumés sur les concepts de la section.
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hv % P "D 53]3] 00 % @E}A J_ ~d IsU Slu%cfjypv Jes VE E ] + oud
concepts de la section.

La structure du texte est typique de l'approche ttaminelle, utilisée aussi dans le volume de
e U @& o0¢° }V %35e ¢}vd [ }@&] vVEY%SO]|vpp]S3 o[} i 0 *C+3 u 3]

et de la pratique pour la fixation.

Le texte
Ce que nous appelons ici «texté) }ju% E v v E 0]S ](( E MS »« %gES X /o0
concepts que I'éléve trouve dans la section et ils sont osganen différentes parties :
Paragraphes
La division en paragraphes correspond a celle du veldenbase, mais avec une sélection de
contenus, dont nous parlerons prochainement. Dantelg¢e des paragraphes, nous pouvons
remarquer la présence de trois éléments différents :
a. Les mots en gras : ce sont les mots-clés du paragraphe
b. Les mots soulignés en bleu : c'est le lexique tepmi qui est expliqué et approfondi
dans les cases lexicales
c. Des petits diamants de couleur vert placés a droitedassus du mot (exposant) : ils
indiquent les mots qui ont une définition dans le post-it.
Images avec la légende
Les concepts écrits dans les Iégendes ajoutent des infasmgatCes sont les mémes que ceux
du volume de base, méme si certains ont été élimipésr éviter une charge d'information
trop élevée.
Images sans légende
> VR e Ju P e 5 [ %% UC Es vS YFE W ( EvRGEOU*SE U
universelle, les concepts expliqués dans le texte. La cdmepsgon est renforcée.
Postit
Ce sont des mini-notes avec des définitions lexgcalee choix des mots repose sur ceux
présents dans le texte des paragraphes, qui n'ajigranent pas au vocabulaire de base,
fondamental, et qui pourraient créer des difficidtélans la compréhension. Dans le texte des
paragraphes, ces mots sont signalés a travers un petit diawvea
Cases lexicales
Ve 0 ¢ U Jo C o] £%o0] J¥]ku *X% SvEW-+* Ao U « ]Jo C

€galement cette partie, qui dans la nouvelle version a été Igiép
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« | miei appunti »
Cette partie est présentée comme une feuille dechimtes. Les indications ne sont pas fournies,
car il s'agit d'un espace libre que I'éleve peutagéfv % v uu vSX >J] Pv & o
ve 835 %€l&ue puissé écrire des informations supplémentaires;ri@s par I'enseignant
% VvV VS o[ £%o0] S]}v v o0 e UohdouteuxaP @S «E 0 odns %iilEgrSU
[ pSsCeuilles.

« Per ripassare »
Ve O ¢ ES « }v HeSerarouvdlle® Mémes phrases des textes. L'olbjdeticette
partie est de systématiser les informations primaimdu texte, de sorte que I'éléve, une fois la

section lue, pisse retracer les concepts clés.

« Mettiti alla prova ! »
Nous avons ] [Jve E &® <« £ E] « o0S3JvU (& 4avempuissent
tester leurs compétences et vérifier les notions Apes. Toutes les activités sont guidées, et, en

général, ne relévent pas de la compétence de prodacécrit au niveau avancé, pour éviter de

*3

JME P & o[ %% E vS]ee P X /8CCo S&E Ay o S [ USE « uPP

didactique ludique, en particulier les mots croisés ejrile de mots a chercher.
Les exercices traditionnels proposés sont :

Choix multiple

Textes a compléter avec ou sans les mots donnés

Remise en ordre des phrases

dE& ve } ](] S]}vuU o[Ju P uAE u}se

Association mots et définition

Z Z & Z nrytididans le texte

4.2.2 La premiere page

Dans la premiere page, nous avonsvv 0 ¢ }}E }vv e S U%oe S HE*%S X
conséquence de la prise de conscience que, souventleve, lorsqu'il doit se confronter a un
nouveau theme § Vv % ES] po] B Z]*S}E]<Yu UEY-V3ISEN%Ne E WE o %o[}}E S
étudié avant et a son environnement (le moment etlie ou il vit). Pour éviter d'alourdir le
lecteur, ces informations sont données a travers meages. En ce qui concerne le temps, I'éléve

dispose d'une frise chronologique, de la préhistar nos jours, sur laquelle nous avons rapporté
o-— | —UV O0}u% 0 % E]} AXH 3% podEigéfaon. Pour I'espace,
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nous avons proposé une carte du monde, ou une flécléue la zone géographique abordée

dans le chapitre.

4.2.3 Choix graphiques et typographiques

La mise en page reflete I'idée de rendre le textespérée, avec une relation harmonieuse entre

les espaces blancs et noirs, pleins et vides, eteeld@s images et le texte. La disposition des

éléments a pour but de ne pas décourager I'éleve a poursuae th lecture. En ce qui concerne

le rapport entre les images et le texte, nous devpnéciser que la majorité des images était déja

% E * V$§ ve 0 O0]J]AE }E]P]v oP v }ukk%Po] S[AVX o ¢ Ju P e« i}us

0 A E-]}v *Ju%o](] }IvE %o}p@® ®usSe[«ud pEredEfficites gour un éléve

étranger, du moment que la langue utilisée est sfigae. En général, les images ont la fonction,

[uv €8 [ £%O0]<p E [V ( }wW u%JRE+ Do[puy » u3JE €35 [ i}ps
informations (nous faisons référence aux imagesoagmagnées de légendes) qui peuvent
pMPu v8 G a[]vs &E!

Les caractéristiques plus saillantes :

%0} 0] o] (ulJoo SC%}PE %oZ]<pe *E0]¥ ®]*U % E O < Vv
[ U% S8 uWv& % ES] po] EU o ~'}SZ u }}1_]10]8 WsS]ole %o }lpE -

psJo]e S]}v 0[]15 0]<h %o} HFS D %S WS 0[] *vBJX] E A o E S C
of] EJSHE E %o] e VvV}S S]}weUS@EB VR}EE out ¢ WS %o  e*]u]
systeme phono-morphologique italien, en particulier lestsren grec,
utilisation du gras, pour mettre en évidence les mots-clésedte,
alignement justifié de textes, mais sans la syllematdonc chaque fin de ligne coincide avec
o (Jv [uv u}sU
corps de texte : le corps 11 a été utilisé poutdrte principal, le corps 9 pour le lexique
encadré, le corps 8 pour les mots dans le post-it et le conpsur les didascalies des images,
psjole S1}v o[]vS EO]PV % }luE}HoVPE @ %cHlea§UdH4SNpotS. *

Le programme utilisé pour la mise en page est Adobe Indesi® CC

4.2.4 Choix du contenu

Nous rappelons que la version simplifiée a été crédées le but de permettre aux éléves
étrangers de participer a la vie scolaire et d'olitele succes avec autant de chances que les

autres éléves, et se situe donc dans la perspectiveedéducation inclusive. Pour cette raison,
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nous avons essayé de maintenir les sujets traités sdmanger trop de contenu. Toutefois pour

Als E pv vels [JV(}EuU 3]}ve SE}% VA J(§ BOIXE u i pE ] vs
les informations principales, nous avons | [ 00 P & Uv % H 0 }vsS win ¥ % ES]
superficielles pour la connaissance du théme. Lengbment le plus significatif concerne les
informations auxiliaires contenues dans les encadfges concepts ont été insérés directement a

o[]vs CE] pCE o %o E PE %Z * [pYyvV(VEVOE qupue Bo@®& ]V ]% 0 ¢ VvV <u

lignes.

4.2.5 Choix morpho-syntaxiques

% ES]E o[ voCe ps ASIVE]P]WwWo (Jga#&Sdgd troisieme chapitre,

nous avons agi sur la langue en proposant un texte avec cas@astiques :

Syntaxe
Phrases courtes.
Ordre canonique SVO respecté.
Répétition du sujet et des compléments, si leur absence@umé ambiguité.
Préférence de la coordination.
Dans le cas de subordination, préférence des conjonstplus communes et utilisées aussi
dans la langue orale.
Syntaxe élémentairaV- o]Ju]s S]}v o[uS]o]e S]}v HeZ 1,0} Rt} %o }P]S]}Ve
incidentes et entre parenthéses.
Préférence pour la forme affirmative au détriment de la fornégative.

Préférence pour la forme personnelle du verbe au détrimenederime impersonnelle.

Morphologie
Utilisation du mode indicatif et limitation du modesubjonctif et des modes
implicites (gérondif et participe passé).
Elimination du passé simple, substitué par le présent oa$sg composé.
Préférence pour la voix active du verbe au détriment de la fornssipe.

Limitation des pronoms, auxquels nous avons préféré latitgn de substantif.
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4.2 .6 Choix lexicaux

Du moment que le la connaissance des mots peut emgéta compréhension, nous avons
décidé de substituer la majorité de mots qui ne tfgartie du vocabulaire de base de la langue
italienne avec de synonymes qui en sont partie. Matbasement, cette procédurev|[ %o * §
SIHI}UES* %o}ee] 0 Vv E ]Je}v OEUJE }RP] <[%bv ] E]€lpves doivents
acquérir. Dans ce cas, nous avons décidé de propdsesr explications pour rendre la
compréhension plus accessible.
On a agi sur deux directions :
les termes spécifiques liés aux concepts du chapint été expliqués dans des encadrés
o £] HAEU ve pv ( }v %% E}(}v ] Wvivs %[ B]}BRI%D Vv }
0 S EU * *% J(]<u * 0 O vRpyve }oo0|[E]usS}gEosaphiepde la
civilisation ou en général de la vie quotidienne @ accompagnés par une définition
insérée dans des post-it a la fin de la page. La définitionagsposée de mots du vocabulaire

fondamental.

Nous avons donc affirmé que la version simplifiée ws union du changement au niveau
o]JvPu]eS]<pn 8§ 0 E M S3]}v e %BvP vueX]A W 00[ Vv 0Ce pn § £S
paragraphe par paragraphe, sera proposée avec leagpn des problemes présents. De plus,
pour chaque partie, la version simplifiée sera faarncaractérisée par les choix stylistiques
exposes plus toét.

Avant de poursuivre, il est nécessaire de fournir bréve explication de la procédure d'analyse.
L'analyse lexicale est le résultat de I'api@gramme « Corrige ! », dont nous avons parlé dans le
deuxiéme chapitre et dans lequel les mots en gras sont les qutappartiennent au vocabulaire
fondamental.

L'analyse morphosyntaxique est signalée par la miseé\edence des éléments qui peuvent
donner lieu & une incompréhension. Pour chaque élénileest expliqué la nature et la difficulté

que cela implique.
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4.3 ANALYSE DU TEXTE ORIGINAL ET PROPOSITION DE BIMPLIFICAT

4.3.1 Section 3.1
Indice GULPEASE =49
Phrases : 40 - Longueur moyenne = 26,35 mots

Mots : 1054. Longueur moyenne = 5,21 lettres

Degré de compréhension selon le niveau de scolarisation :

Elémentaire | Presque incompréhensibl Trés difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Intermédiaire | Presque incompréhensibl Trés diffcile | Difficile | Facile| Tres facile

Avanceé Presque incompréhensibl Trés difficile| Difficile | Facile| Tres facile

Analyse lexicale :

Vocabulaire de base Nombre mots % mots
Fondamentale 806 76,47
Usage intensif 106 10,06
Haute disponibilité 14 1,33
Total des mots appartenant au VdB 926 87,86
Non présent dans le VdB 128 12,14

Texte original paragraphe 1 :

L'Egitto "donodel Nilo"

Erodoto,storico greco vissuto nel V secoloC(1), definival'Egitto "donodel Nilo". In effetti
senza (2)il fiumeNilola civilta egizianon avrebbe potuto(3) fiorire e svilupparsi, tanto da
diventare una delle pitsignificative e durevotiel mondo antico Il Nilonasce nellattuale Sudan
("antico regno diNubia),attraversa tutto il territorio egizianoe sfocianel Mediterraneo,
ramificandosi4) in un ampiodelta.Le pieneperiodichedel Nilotra il giugno e il settembre di
ogni anno,_dovute (5) allecioglimentadelle nevi nella zona delle sue sorgenti nélffica
equatoriale, inondavanoterreni circostantil corso del fiume__al ritirarsi (6) delle acque restavg
sul terrenouna fanghiglig7) fine di colorescuroiil limo, che (8) agiva subuolocome unconcime
naturale. Gli Egizimpararono (9) a controllare laistribuzionedelle acque e misero (9) a punto
sistemi dicanalizzazionehe permisero (9)dirrigarele terre in modosistematicce razionalePer
millennilo sfruttamentocontrollato delle acque del fiume garanti (9) fartilita dei terreni e
quindi abbondantiraccolti per lapopolazione.

5

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicolurs

2. Locution conditionnelle : expression complexe et amigguir sa fonction.

3. Mode conditionnel passé : forme complexe, enseignéiaean avancé dans le e o[]S o] v
L2.

4. Gérondif avec pronom réfléchi en position enclitiquemibde verbal implicite empéche

o[]v vS](] Sl}v p eui S 0}PJcp X

5. Participe passé : la phrase est implicite et sa valeusdtauest peu claire.

6. Proposition subordonnée implicite constituée par la jsfon articulée "al" et le nom verbal

AN (E ] 5] a fanefion temporelle n'est pas claire.
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7. Ordre SVO pasrespect® ]((] pnos ve 0[] VvS8](] S8]}v ¢ GoEVBo}e]S]Iv C
8. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitripronom se rapporte.

9. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgia@nseigné au niveau avancé dans

o] . o[]S o] v >1X

Proposition de simplification paragraphe 1 :

L'Giotto e il Nilo
La civilta egizia nasce e si sviluppa grazie alla presenzandelNiilo. Per questo motivo lo storico
PE } €} }8} ~A « }o} X Xe (]Jv]e _&[ P]38} ~ }v} o0 E]o}
Il Nilo nasce nell'attuale Sudan (I'antico regno di Nubidgaarsa tutto il territorio egiziano e
sfocia in un grande delta nel Mediterraneo. Durante il regg&io, ogni anno tra giugno e
settembre, le acque del Nilo inondavano i terreni. Quando dgi@ai ritiravano, sul terreno
restava il limo, cioe un fango fine di colore scuro che agimgan concime naturale. In questo
modo le terre diventavano fertili e fornivano abbondanti rdtiqeer la popolazione.

Texte original paragraphe 2 :

Lemigrazionverso ilNiloe i primiinsediamentnella valle

Non (1) disponiamo di notizie preciselativeall'originedegli insediamentumani lungo il corso
del Nilo.Si ritiene (2)comunque che quando (3), tr&0.000e i 10.000anni fa(4)l'area
settentrionaledell'Africa_{a zona in cui si estendegtuale deserto delSahargp) comincio(6) a
inaridirsi,le popolazioniche vi abitavano furono(6)costrette a spostarsi e a raccoglieesian
valle delNiloe nel suodelta.Laconcentrazionelella popolazionantorno a unarea ristrettain
un primo tempo favori(6) la nascita di piccalillaggi, basati(7)ancora su urconomiadi caccia
e di raccoltaA partire approssimativamentéall'8000 a.C la necessita di aumentare il
rendimentodelle terre circostantiil Niloporto(6) i varivillaggia unire le forze e aazionalizzare
sistemi didistribuzionedelle acque del fumamediantela costruzione di canakdeguatie di
dighe Grazie a questaete idrica(8)proprio come inMesopotamia(4) anche inEgittosi ebbe(6)
il passaqggio (9) a uetonomia produttiva basatsull'agricoltura.

Difficultés liées a la morphosyntaxe :

1. Proposition négativaV.-. v ¢¢]S  [uv }% & S]}v } P }PV]IS](ui p&E
2. Proposition impersonnelle : difficulté a identifier lget

3. Proposition hypotactique : la conséquence est une deditéormation trop élevée et une
fragmentation excessive de la phrase, qui ne permet pas d@rdre immédiatement quelles

sont les informations le plus importantes

4. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicours.

5. Proposition entre parenthéses qui éloigne les constitside la phrase principale, le sujet et

son verbe

6. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discoUésgia@nseigné au niveau avancé dans

o] . o— ve |Pv u vs§ o[]S o] v >1

7. Proposition relative avec participe passé : la phrasergsidite et la référence est peu claire

6X "SEWN SUE }u%o £ A ].0} 3] oP] pvE](W SI0M HeFv(}EuU 8]}
principales

9. Ordre SVO pas respec® ]((] poS ve 0[] vS§]énts &4 base de laoproposition
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Proposition de simplification paragraphe 2 :

| primi villaggi nella valle del Nilo
dE ] iiXiii ] {iXiii vv] (U o 1}v ®}&E Xoo—(E]Vv <g] & I}v [
deserto del Sahara. Le popolazioni sono costrette a spostémsno al Nilo. Queste popolazioni
creano piccoli villaggi e vivono grazie alla caccia e aalta. A partire circa dall'8000 a.C., i
villaggi uniscono le forze e costruiscono canali e digheqeratlare le acque e irrigare i campi
da coltivare. Grazie a questa rete idrica, come in Mesapiataanche in Egitto si passa ad
un‘economia produttiva basata sull'agricoltura.

Texte original paragraphe 3 :

Il faraone,padrone assoluto delEgitto

Il bisogno di organizzare tutte lgitalima complesse proceduregate allacanalizzazione
all'irrigazione influenz@) la stessastruttura politica dell'antico Egitto:fin dall'inizio la forma di
governofu basat42) su un potere centrale forte, in grado gianificare lavori e di assicurare
I'approvvigionamento idricdi tutto il territorio. Tutta la vita politicga amministrativae militare
dell'antico Egittofu infatti concentratg?) intorno alla figura delfaraone,il quale (3), dal
momento in cui saliva alrono,(4) regnavacon potere assolutoldentificato(5) con il dioHorus,
il faraoneera venerato(2) come unaivinita,temporaneamentescesa sulla Terra e destinata
dopo la morte a tornare in cielo per riunirsi agli altri déi regimepolitico su cui sbasava
I'antico Egittoera dunque lateocraziaPer gliEgizinfatti tutto dipendeva dal faraone:le piene
del Nilo,la pace e la guerra tra gli uomini, la vita e la morte defimgolepersone la loro
condizione di salute g@ersinola fertilita della terra Solo lui(6) infatti poteva fare le leggi e
applicarle;solo lui (6) poteva garantire ilfunzionamentodel mondd', far sorgere etramontareil
sole ogni giorno e far piovere al momentapportuno,assicurando(7) laegolaritadelle piene
del fiume e lamaturazionedel grana Il grande potere defaraonesi reggeva dunque non solo
(8) sulla forza, ma anche sul consenso dedtzpolazione, procuratog(P) dalla veneraziones dal
senso di sicurezza che produceva sedditila convinzionedi esseregovernatida un dio grande
e benefico.Per questo lastrutturapolitica si mantenne(1)ostanzialmente invariagaer l'intera
storia della civiltaegizia.

Difficultés liees a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgia@nseigné au niveau avancé dans
le e o[]8 o] v >iX

2. Proposition passiv®V 0 }u%o0 u vS8 [ P vS % uS !SE u JRuUXS](]%EB o U
sujet logique et grammatical.

3. Proposition subordonnée relative : difficulté a identifie nom auquel le pronom se rapporte.
De plus, la proposition hypotactique a comme conséquence ansité d'information trop

élevée et une fragmentation excessive de la phrase, qui negtgras de comprendre
immédiatement quelles sont les informations les plus intaates.

4. Proposition incidete qui crée une perte de linéarité du discours. De plus, le feitlg

proposition soit insérée dans une proposition subordonndative complique la compréhension,
en éloignant le sujet de son verbe.

5. Dislocation a gauche du participe passé en fonctiorbatixie qui rend difficile I'identification
immédiate du nom auquel le verbe se référe.

78

]o

1



6. Pronom éloigné du nom qu'il remplace : affaiblit la réfi€eet crée ambiguité.
7.GérondifW u} A E 0 Ju%o] 13 <u] u%! Z olagueyBe@usiddv P e pi
valeur (consécutive) dans la proposition n'est pas claire.
8. Lien avec fonction corrélative qui crée une confusion popréaence du « non » qui, dans ce
cas, n'a pas la valeur de négation absolue.
9. Pronom clitique : difficulté a distinguer les deux comptss, c'est-a-dire le verbe "procurare”
(au participe passé), et le pronom personnel "gli". A cejalg@ la difficulté de comprendre
o[ o u vs 0 % E}%}*]S]}v H<p 0 0 BboEFYYUST}VS CE Jumovu VS
[ S Bufoh.

Proposition de simplification paragraphe 3 :

Il faraone, padrone assoluto dell'Egitto
Gli Egizi sentono il bisogno di avere un potere forte e canpal organizzare la costruzione dei
v o] O[]EE]P I]}v o0 § & @ellXmahodéddmode. Il favad@e regna cor
potere assoluto e decide sulla vita politica, amministragvailitare dell'intero Egitto. Il faraone
rappresenta il dio Horus ed é venerato come una divinita bubeaécscesa sulla Terra e dopo la
morte torna in cielo per riunirsi agli altri dei. Per glzEwitto dipende dal faraone: le piene del
Nilo, la pace e la guerra tra gli uomini, la vita e la morte delteqme, la loro condizione di salute
e anche la fertilita della terra. Solo il faraone puo faredgi e applicarle. Il regime politico
dell'antico Egitto é dunque la teocrazia.

D

Texte original paragraphe 4 :

Il ruolopolitico della nobiltae deisacerdoti

Il faraonedisponeva di unaschieradi funzionarialle sue strettedipendenze, indispensabier il
funzionamentodella complessa rigidaamministrazione del regnoEssi(1) ricoprivano le piu
autorevolicariche di corte svolgendo (2) i compiti pdisparati:da quelli piu elevati di tipo
militare, in veste di ufficiali dell'esercito che proedevano alla difesa dello Stato (3), a quelli
religiosi e amministrativiad altri ancora come istruzione,la redazionedi testi e laprogettazione
degli edificisacri Tutto I'apparato amministrativ@ra controllato dal (4) primo ministro e
supremo consiglierdel faraone detto visir.Un'enormeinfluenzasia sul pianareligiososia in
campo politico, economico eulturale(3), era esercitata anche d4#) sacerdoticioé la classe
del clera Essi (1) consigliavanofaraone, amministravania giustizia e si occupavano di attivitd
scientifiche.La loro importanza era tale che quando(5), travilisecoloa.Ce il IVsecoloa.C(3)
l'autorita del faraone_declin6) fino a scomparire del tutto e il potere passo (6) nelle mati
dominatoristranieri, furono (6) proprio isacerdotia mantenere viva la cultura eidlentita del
popolo egizioD'altra parte, nel corso della storiaqgizia(3), i funzionarie i sacerdoticostituirono
(6) una minaccia perunita politica del paese: con I'andare del tempo infatti, lariche
politiche, amministrativee religiosedivennero(6) patrimoniodi alcune famiglieinfluenti, che se
le (7) trasmettevano per vigreditaria.Questaristretta minoranzacerco (6) in diversi momenti
della storiaegiziadi rendersiindipendentedal potere centrale

Difficultés liées a la morphosyntaxe :
iX WE}IVIU % E*}VvVv 0 % P HuS]o]e veve |@WRUSIE 0[]SS0] we 0i[U } 1
nous utilisonso %0 (E } v } u: diffi¢ulEe de comprendre le nom gu'il remplace.

79



2.GérondifW o u} A E 0 Ju%o] ]§ u%! Z o[Jo}PYSP(IX S]%eopetric

valeur (de coordination) dans la proposition n'est pas &lair

3. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicours. En particulier, dans le dernier

cas le fait que la proposition soit insérée dans une prajpossubordonnée relative complique la

compréhension, en confondant les rapports de dépendandesdes propositions.

4. Proposition passive : ambiglité dans la distinction eletisujet logique et le sujet grammatical.

5. Proposition hypotactique avec la valeur temporelle qui a cernonséquence une densité

d'information trop élevée et une fragmentation excessiveaphrase, qui ne permet pas de

comprendre immédiatement quelles sont les informatioaplus importantes.

6. Le passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discanésgp enseigné au niveau avancé
Ve O . 0— ve |Pv u vs o[]S o] v >1X

7. Pronom personnel complémew ]((] pos$ Ju% & v E o[ o u ek o}

pronom remplace.

Proposition de simplification paragraphe 4 :

Il ruolo politico della nobilta e dei sacerdoti

Il faraone ha il potere assoluto e sceglie dei funzionari pempiti militari, amministrativi e
religiosi. Il primo ministro e supremo consigliere deafae si chiama visir e controlla tutta la
parte amministrativa del regno. Anche i sacerdoti, cioenistri della religione, hanno un grande
peso sulle decisioni religiose, politiche, economichelti@li. | sacerdoti consigliano il faraone,
amministrano la giustizia e si occupano di attivita sdiehe. Nel corso della storia egizia, i
funzionari e i sacerdoti aiutano il faraone a governare.aMidt, con il passare del tempo, queste
persone diventano una minaccia per l'unita politica del Pab¥atti cercano di rendersi
indipendenti dal potere centrale e vogliono mantenere ilgyetnella propria famiglia e
trasmetterlo per via ereditaria.

4.3.2 Section 3.2

Indice GULPEASE =50

Phrases : 89 Longueur moyenne = 26,35 mots
Mots : 2345 -Longueur moyenne = 5,05 lettres

Degré de compréhension selon le niveau de scolarisation :

Elémentaire | Presque incompréhensibl Treés difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Intermédiaire | Presque incompréhensibl Trés difficile| Diffidle | Facile| Tres facile

Avancé Presque incompréhensibl Tres difficile| Difficile | Facile| Tres facile

Analyse lexicale :

Vocabulaire de base Nombre mots| % mots
Fondamentale 1731 73,82
Usage intensif 207 8,83
Haute disponibilité 24 1,02
Total des mots appartenant au Vd| 1962 83,67
Non présent dans le VdB 383 16,33
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Texte original paragraphe 1 :

Leoriginidella storiaegizia

Il periodo diformazionedella civiltaegiziaé detto (1) epocgredinastica (5500-3100 a.C.),
perché nell'arco di questo periodo non (2) ci sono wfiel testimonianzg3) di re che (4) abbiano
ottenuto (5) il potere per viaereditaria,come succedera in seguité quest'epoca risalgono la
nascita (3) delle prime citta sorte lungo il corso deiloe la divisione delerritorio in due regni:

il BassoEgitto,nella zonasettentrionaledel delta, (6)e I'Alto Egitto,_corrispondentalla parte
meridionaledella valle delNilo (6).Grazie alla riccgroduttivita dei terreni e allosboccasul
mare, il Bassdegittoesercito (7) sempre unuolodi primariaimportanza nella storia del paese
L'inizio della storiaegiziavera e propriasi (8) fatradizionalmenteisalire alla fine dellV millennio
a.C.Questafaseé scarsamentadocumentata(1l) e molte notizieoscillandra il mito e la realta
Tuttavia, secondo alcuni testi neéd100 a.Csi verifico(7) l'unificazionedel Basso e dell'Altdegitto
ad opera del reNarmer.Alcuni studiosiritengono che questcsovranasia (5) daidentificarecon
Menes, mitico fondatorelella primadinastiadi faraoni,che (4) fece (4) della citta diinisla
capitale del nuovo StatoCirca un secolo piu tardi3000 a.Clp capitale fu trasferita (4) aMenfi,
potente citta nella zona detleltadel NiloAnche se i dati storici di questo periodo non (2) sona
precisi_ quel che & certo € che (4) questi fatti portarong 7 Egittoalla formazioneun regno
unitario che(4), a differenza dei regni mesopotamici,¢binanterra tale per la gran parte della
sua storia

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1.Prop}*]8]}v %o *«]JA W 0 }ju%o0 u v3 [ P v3u%J pu3((3Eo3u JP uXS](]%®

sujet logique et grammatical.

iX &} EuUu v P 3]A W v +e¢]8 [uV }% VESBQWw i pE X P }P

iIX KE & "sK % » E *% S W lioO]descEmentssdebdseds |4 proposition.

4.Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alidgi pronom se rapporte.

5. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discours paddseigné au niveau avancé dans le
. o[]S o] v >1X

6. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicolirs.

7. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discoUésgia@nseigné au niveau avancé dans

0 . o[]S o] v >1X

OX WE}%}*]38]}v Ju%e Ee}vv 00 }veSEEE]SUOA %o EHIuPddr]o 0] %W u
ve of] vs](] S]}v [Hv epi § <p] (]S o[ S]}vX

Proposition de simplification paragraphe 1 :

Le origini della storia egizia

EPOCA PREDINASTICA

>[ %} %oE& ]Jv 8] /o % E]} } SE& Jo Adnil  Jo Titi X X
/o viu "% @E ]Jv 3] _  p3Jo]ll 3} % JE% (EB U @v 7 JWkKES Z Z vv
ottenuto il potere per via ereditaria. Quindi € un periodo i Bon esistono ancora le dinastie.
In questo periodo nascono le prime citta lungo il Nilo. Quegta si riuniscono in due regni. La;
I}v Vv}E o0 Elo} ]Jo E Pv} o0 =++} P]3§pX® PMNM o[ 08}EIR]33}X
Durante tutta la storia egizia, il Basso Egitto ha un ruofmitante perché i terreni erano molto
fertili ed era vicino al mare
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INIZIO DELLA STORIA EGIZIA VERA E PROPRIA: NARMER/NEMES
L'inizio della storia egizia vera e propria risale alla feld\d millennio a.C., ma in realta gli storic
non hanno molte notizie di questo periodo storico.
Nel 3100 a.C. Narmer unifica i Regni del Basso e dell'Atto. Eyesta informazioni &€ contenuta
in alcuni testi di quel periodo. A differenza dei regni mesadci, il regno egizio rimane unito
per la gran parte della sua storia. Alcuni storici riterggohe il sovrano Narmer sia in realta il

fondatore della prima dinastia di faraoni, cioe il faraonerids. La prima capitale del nuovo stato
unificato € la citta di Tinis. Poi, nel 3000 a.C. la capiigknta Menfi, una potente citta nella zona
del delta del Nilo.

Texte original paragraphe 2 :

L'Antico Regn@2700-2250 a.Circa

Una dellefasidi maggiore interesse della storiagiziaé guella che (1) va sotto il nome di (2)
Antico Regno, durante la quale(1) furonatraprese (3) vittoriose spediziomiilitari verso la
Nubia,il Sinake laLibia. Le popolazioni locélirono costrette (4) a pagare pesarttiibuti in oro,
legno eschiavi.

All'Antico Regno risale anche la costruzione (5) delle pripir@midi,monumenti tra i piu
affascinantidell'antichitae il simbolostesso delEgitto.Alla piramidea gradonidel faraone
Djoser,a Saqqaraseguirono (3)e grandiose piramidi5)dei faraoni Cheope, ChefrenMicering
ancora oggkuisibilia Giza, (5hel complessamonumentaleche (1) comprende anche Efinge.
Alla fine dellaV dinastiaintorno al 2350 a.C(6)il potere statale_comincio (3) adebolirsi,
probabilmentea causa dellaorruzioneche dilagava(1)nell'amministrazione a tutti ilivelli. Le
ambizionidi potere di molti funzionarireali, che si reserondipendentidal controllo delfaraone,
(7)crearono (3)una profonddrattura politica all'interno del paese

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom a&li¢ggipronom se rapporte.

2. Locution complexe : ambiguité de sa valeur et signiicati

3. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgiahseigné au niveau avancé dans

o] . o[]S o] v >1X

4. Passe simple et vois passive : temps verbal peu utilisé ddiseteirs parlé et enseigné au

nA p Av Ve O . o[]5 o] v >1X % Lo }oe AR]NE %0 *JA] u &S}
Ju% & v E 0 }u%o uvs [ P vsSX

AX KE E "sSK % * E *% S W JI(M pesSo wovd[] Vv3](] D % E}%o}e]S

6. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicolirs.

7. Proposition incidente relative qui crée une perte de liitéadu discours. De plus, difficulté de
Ju% E v E o[ o uvS p<g 0 0 % E}viu €E o §](+ & ( E X

Proposition de simplification paragraphe 2 :

L'Antico Regno (2700-2250 a.C. circa)

>[ v8] } Z Pv} ]o % E]} } o0 <3}@EATI PXIX SJ& % 10ii ]
ME v8 o[ v38] } Z Pv} Po] P]I] Ju%bv EbA @} di1EYg UU Jo v ]

Gli Egizi vincono e le popolazioni dei luoghi conquistat sostrette a pagare pesanti tributi in

oro, legno e schiavi. Al’Antico Regno risale anche la costre delle prime piramidi, simbolo

O
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dell'Egitto. La prima piramide si trova a Saqgara, ha undtsta a gradoni ed é dedicata al
faraone Djoser. In seguito, sono state costruite altrerpich: le piu famose sono quelle dei
faraoni Cheope, Chefren e Micerino. Queste tre piramidonb ancora oggi e si trovano a Giza. Il
complesso monumentale di Giza comprende le tre piramidi&fihge. Alla fine della V dinastia,
intorno al 2350 a.C., il potere statale diventa piu debolepdssibile causa € la corruzione
00[]Jvd Ev} 00— uu]v]*3E I]}VvVXEV(@E&S3d) A} BNV (MWITV 1% v vi] o
controllo del faraongerché vogliono avere piu potere.

Texte original paragraphe 3 :

Il Primo periodointermedio (2250-2030 a.Circa)

Molte citta allora si ribellarono (1) al potere centrale & resero (1jndipendenti.Segui (1) una
fase(2)di instabilitae anarchiache (3)_va sotto il nome di (4) Primo periodietermedio. Menfi
perse(1) ilruolodi citta guida del paese, che (3) aveva esercitato fih 8200 a.ClLa nuova
capitale fu scelta (5) nelleegionedel Fayumnel Bassdegitto,e fu chiamata(5) Iti-tawy, fa citta
del sovranodelle due terré'. In questarea_anticamente utilizzatacome riserva di caccia pesca,
(6)fu allora avviata (5un'intensaattivita (2) di bonificaper rendere l'intera zonaabitabile:lo (7)
testimonianole numerose tombe (2)diunzionarie le traccedell'esistenza diillaggiper ospitare
coloroche (3) eranampiegatinei lavoriedili. Il Fayundivenne (1) cosi una delle piu ricche e
fertili regionid'Egittoe ungranaiocapace drifornire di cerealil'intero paese

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgiahseigné au niveau avancé dans

o] . o[]S o] v >1X

IX KE E "sSK % ¢«  *% S W ]{{y posS o wevdt] VvSP(] S0 %o E}%o}e]S
3. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitpipronom se rapporte.

4. Locution complexe : ambiguité de sa valeur et significatio

AiX WE}%}e]13]}V % **]A 5 3 u%s | %o *p Pe% W 0S5 E}UN qPUIXS
plus, difficulté a identifier le sujet logique et grammatic

6. Proposition incidente avec participe passé qui crée unee pler linéarité du discours. De plus,

difficulté a identifier le sujet.

7. Pronom personnel complément éloigné du nom qu'il remplgceaffaiblit la référence et crée

une ambiguité.

Proposition de simplification paragraphe 3 :

Il Primo periodo intermedio (2250-2030 a.C. circa)
[l primo periodo intermedio & un periodo della storia egtriail 2250 e il 2030 a.C. circa. E una
fase di instabilita e anarchia, perché molte citta si tédre al potere centrale e si rendono
indipendenti. Menfi perde il ruolo di citta guida del paesa @uova capitale € Iti-tawy. Iti-tawy
*]Pv](] "o ]38 0 *JAE v} o00 NESPEEFawm, ndl BaEsbAgitto.o o
Anticamente questa regione era usata come riserva di caqusea, ma nel periodo intermedio
viene avviata un‘attivita di bonifica per permettere alle persali abitarci. Il Fayum diventa cosi
una delle piu ricche e fertili regioni d'Egitto e fornisceeedi all'intero paese.
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Texte original paragraphe 4 :

I MedioRegno(2030-1700 a.irca)

Intorno al 2030 a.Cl!Egitto recupero (1ljunita politica e riacquistd (1)l controllo della Nubia,
dando (2)cosi inizio a un nuovo periodo di grandspansionenilitare, indicato dagli(3)
egittologicome MedioRegno. Durante questéasel'esercito egiziosi spinse (1) a nord verso la
Siria da Palestinae a sud oltre laNubiafino a raggiungere ilPaese diPunt",I'odierna Somalia,
di cui (4) gliEgizsfruttarono (1) lericchezzefferte dall'(3)ambiente naturale, importando (2)
soprattutto incensce legnopregiato.Con lascesal potere difaraonideboli, iniziarono (1) a
verificarsinuovi disordini (5) internifomentatidalla (3) nobilta,che (4) minacciarono (1) a piu
riprese lunitadel regna La crisi politica favori (1)la lentagrogressiva infiltraziondegli
Hyksosun popolo diorigine asiaticaghe(4) penetratoin Egittointorno al 1700 a.C., (6)
probabilmentesotto la pressione di altrgpopolazioni (7)ini (1)per occupare l'intera zona del
deltadel Nilo.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgia@nseigné au niveau avancé dans

o] * italierf L2.

2.GérondifW u} A E 0 Ju%o] ]85 <p] u%! Z G[Jo}PUSH(X 5] 0 e i
valeur dans la proposition n'est pas claire

3. Proposition implicite relative construite avec un partcgassé : difficulté a comprendre

o[ o uawuduel le participe se référe

4. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitgipronom se rapporte.

AX KE E "SK % * E *% S W ]I} HoS 0o wvD[] VSJ(] D %oE}%o}e]S
6. Proposition incidente relative, cré % €& o[pnS]o]e S]}v [UV %o ES] %o Vo ** %o ]!
%0 E S olv E]S p ] }HE-X %o @1 B[ P((U MOS U< Jau %o Ebov ES] ] %o
se réfere

O0X WE}%}*]S]}v]Iv] vS8 Vv % v Vv |}Vpwy }ESHEV hiErqicyeds

une perte de linéarité du discours.

Proposition de simplification paragraphe 4 :

I Medio Regno (2030-1700 a.C. circa)

I Medio Regno ¢ il periodo della storia egizia tra il 20300 a.C. circa.

Intorno al 2030 a.C. 'unita politica ritorna e il potere rate acquista di nuovo il controllo della

Nubia. Questo periodo si chiama Medio Regno ed & un periogmadde espansione militare:

I'esercito egizio si spinge a nord verso la Siria e la Palestrsud oltre la Nubia e raggiunge il

"Paese di Punt", che oggi € la Somalia. Nel Paese di Punt glirtitgzicsle ricchezze

dell'ambiente naturale e importano soprattutto incenscegho pregiato.

Durante il governo di alcuni faraoni deboli , la nobilta prevogovi disordini interni. Questi
]*}E& Jv] ulv ] v} v }}E pv A}od o[pv]s o E Pv}X

IVEYEV} o0 i6ii X X 0 @E]*] %}0]¥] GOA}EE|E d}y u% 1163 o E]o}

parte degli Hyksos, una popolazione di origine asiatica.
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Texte original paragraphe 5 :

Gli Hyksos e il Secondo periodo intermedio (1700-1560a@&rca)

Linvasionedegli Hyksosegna l'inizio dekosiddettoSecondo perioddntermedio,unafase
oscura e scarsamentdocumentatan cui (1) il paese perse (2) nuovamente la suata. Nel
1600 a.Ccirca IEgittosi trovava quindi diviso in tre stati: il Basdggittoa nord, controllato dagli
(3) Hyksod,Alto Egittosotto la guida diprincipi egizie laNubia,a sud territorio passato
(4)sotto il governodi sovrani localiL'occupazione deEgittoda parte degliHyksosappresenta
comunque uno dei pochi casi nella storia in cui (1) urpplo conquistato, invirtu delle proprie
tradizionipolitiche e culturali,(5)sia riuscito (6) a imporsi sul popoloonquistatore Gli Hyksos,
infatti, cercarono (2)dintegrarsicon lapopolazione egizia@onservando (7) drganizzazione
politica preesistentee rispettando (7) letradizioni localijnoltre introdussero (2) importanti
innovazionnella tattica militare egizial'uso del cavallo e detarroda guerra Proprio per merito
del carrqg che (8)permetteva di muoversi in battaglia con una maggimedocitae con minore
fatica, essi (9)poterono (2) avere la meglio sull'esewaiigizio costituito (3) da solifanti.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :
1. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom a&li¢ggipronom se rapporte.
2. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discougsgiarhseigné au niveau avancé dans
o] . o[]S o] v >1X
3. Proposition implicite relative construit avec un particgassé : difficulté a comprendre
o[ 0 uvS H<g 0 0 % ES] 1% « E ( E X
OX W ES] 1% %o *¢ %]SZ S W J(U wOSU<H Gudbo @ VEGE] ]6p 0o E ( E
5. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicairs.
6. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discourgpdrénseigné au niveau avanceé dans le
. o[]S o] v >1X
7.GérondifW u} A E 0 Ju%o] ]38 <u] u%! Z [Jo}PUEN(X S]60opethie
valeur dans la proposition n‘est pas claire.
8. Proposition incidente relative qui crée une perte de liitéatu discours. De plus, difficulté a
Ju% E v E o[ 0 U vS8 Hd<g 0 0 % E}viu E o S](+ & ( E X
O0X WE}VIU % Ee+}vv 0 % U HS]O]- vee dPu wPys tgliéd [®, olBnouy e Vv
utilisonso %o E } v } u: diffi¢ule a comprendre le nom gu'il remplace.

Proposition de simplification paragraphe 5 :

Gli Hyksos e il Secondo periodo intermedio (1700-1560arca)

L'invasione degli Hyksos segna l'inizio del secondo pembeioriedio. Il secondo periodo
intermedio € un periodo oscuro e poco documentato tra il 18001550 a.C. circa. Nel 1600 a.C.
]JE o[ P]38} % & VHIA u vd 0 op JAVIE Jv S EFASIW ]V

- Basso Egitto: si trova a nord. Gli Hyksos controllaestqstato.

- Alto Egitto: si trova a sud. | principi egizi guidano quststto.

- Nubia: si trova a sud. | sovrani locali governano questo.sta

Quando gli Hyksos arrivano in Egitto, cercano di integrarsiecpopolazione egizia: conservang

I'organizzazione politica degli Egizi e rispettano leisiadi locali. Inoltre gli Hyksos introducono
0 UV JUu%}ES v3] VIA]S ] 3]1%} ulopJ I E}IW @ - E}E}o PRuo®&YE X /o

guerra permette di muoversi in battaglia pitu velocemente e gonore fatica.
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Texte original paragraphe 6 :

I Nuovo Regnd1550-1070 a.irca)

Il paesericonquistd (1)a suaunitaintorno al 1550 a.C grazie alle vittorie militari del principe
tebano Kamose,(2he (3) intrapresda riconquistae lariunificazionedi tutti i territori. Con le
imprese diKamoseebbe (1)inizio (4) una nuovéasedi splendoredella civiltaegiziail Nuovo
Regno Gli Hyksowvennero cacciati (5) e la capitale fu trasferita( 5)rabe nell'Alto Egitto.

Con lascesali Tebe si diffuse (1) in tutto IEgittoun nuovo culto (4),quello di Amon, divinita
guerriera protettricedella citta che venneassimilata (6l dio del SoleRa (Amon-Rali
conseguenza, anche i susacerdotidivennero (1) sempre pitinfluenti, tanto che (7)il
sacerdote-capai Amonera secondo solo diaraone.Accanto altempiodel dio Amonsorse (1)1
palazzo reale (4), una vera e propria citta nella citta, cf®) ospitavaina folta schieradi
cortigianicon le loro famiglie, tutti alledipendenzedel faraone.

Insieme allariunificazionedei territori e allariorganizzaziondello Statq I'Egittocondusse (1)
anche una politica despansioneelle zonecostieredel VicinoOrienteantico. Nellaregione siro-
palestinesesorsero (1) moltiavamposti (4§lel potere egizio.l grandi popoliconfinanti, Assiri,
Babiloneske lttiti, divennero (1) per un perioddributari dell'Egitto;grazie alla sua felice
collocazione geografidapaese awvio (1) anche untensaattivita commerciale conCretae con
le isole delMare EgeoFu allora che (8) il regnegiziano divenne (1) il piu vasto, ricco e potente
dell'epoca.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discoussgia@hseigné au niveau avancé dans

o] . o[]S o] v >1X

2. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicolurs.

3. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom aliteipronom se réfere.

OX KE E "sK % ¢« E *% S Wicafi¢ri Hgs @Ementg dedddse de [a proposition.

AX WE}%}]3]Iv % *<]A 3§ A E U %o of* Pey3%%e L&/ '& CE }ubbo pPu XS
plus, difficulté & identifier le sujet logique et grammatic

6. Proposition relative et verbe a la voix passwe ]((] pos Ju% E v E o[ o u vS§ 0
%o E}%o}e]S]IV %o E]JV % O H<h O 0 %%yl @[ PSS & [ &S (%EE* X A %00 ]
donc ambigu.

7. Proposition concessive : syntaxe complexe qui crée fragitii@miexcessive du discours. De

plus, la valeur peut étre peu claire.

8. Proposition présentative qui introduit une subordonnéenpiétive : syntaxe complexe qui

crée une fragmentation excessive du discours. De plus,utiffia reconnaitre les éléments

principaux.

Proposition de simplification paragraphe 6 :

Il Nuovo Regno (1550-1070 a.C. circa)

I Nuovo Regno ¢ il periodo della storia egizia tra il 1550050 &.C. circa.

Nel 1550 a.C. circa, il paese conquista di nuovo la sua uaitée @ile vittorie militari del principe
tebano (cioé di Tebe) Kamose. Kamose riconquista eicaumiftti i territori e da inizio ad una
nuova fase di splendore della civilta egizia: il Nuovo Regno.

Gli Hyksos vengono cacciati e la capitale diventa Tebe, reeE4itto.
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In questo periodo in Egitto si diffonde il nuovo culto del diooAmAmon ¢ il dio della guerra e
protegge la citta. Il dio Amon é chiamato anche Ra, il dioalel(8mon-Ra). Di conseguenza,
anche i suoi sacerdoti diventano sempre piu importanti, tectie il sacerdote-capo di Amon &
secondo solo al faraone. Accanto al tempio del dio Amon sopgdsitzo reale, una vera e propria
citta nella citta, dove vivono i dipendenti del faraone con te lamiglie.

Durante il nuovo regno, I'Egitto conduce una politica di esfare nelle zone della costa del
Vicino Oriente antico, in particolare nella regione siedegtinese.

Inoltre, i grandi popoli confinanti, come gli Assiri, i Batasi e gli Ittiti diventano tributari
dell'Egitto (cioé devond P E ] SE] pSPaease aviid ascheXuhbntensa attivita
commerciale con Creta e con le isole del Mare Egeo. lbregizio diventa il piu vasto, ricco e
potente dell'epoca.

Texte original paragraphe 7 :

Lariforma religiosadi Amenofi IV

In questo periododi prosperitaeconomica e dstabilitapolitica sali (1) al poterd faraone (2)
Amenofi IV (1350 a.Circa), che passo alla storia per la swadicale riforma, (3¢on cui (4) cerco
(1) di introdurre in Egittouna nuova praticareligiosaAnche se icultodi AmonRaera il piu
importante del paese, quellagiziaera unareligione politeista, caratterizzatia un grande
numero didivinita collegatead animali, a elementi naturali come la Terra o il Sole, e acitt
importanti. Si credeva (5) che gli déi avessero (6) sentimenti gspmi al pari degli uomini e
chesirallegrassero (6§lel comportamentogiusto di chi (4) Iveneravaanche per questo
venivano rappresentati (7) cosembianze&imane (antropomorfismo). Amon-Rad esempio,
venivaraffigurato (7)come un uomo con il capo coperto da urarona dotatadi due piume.
Amenofi I\Vin contrastocon latradizione, (8)proibi (1) ilcultodi tutti gli dei fuorchédi Aton,il
dio-sole,superiore a tutte le altredivinita,che (9) era una sorta di padeelesteil cui (9)potere
si manifestava nella luce che (9)discendeva dal disotare Per dare un segntangibiledi questi
cambiamenti,jl faraone_ muto (1) proprio nome inAkhenaton (il favorito di Aton")e fondo (1)
una nuova capitale, che (4) chian{@)Akhetaton ("orizzontedi Aton"),dove (10)_si trasferi (1)
con la moglieNefertitie con tutta la corte Questariforma religiosache instauravauna sorta di
monoteismo, (3) aveva come scopo reale quello di impedire che la magp#te dellericchezze
si concentrasse(6) nei granditemplie quindi nelle mani detlero,che (4) stava diventando (11
sempre pitinfluentetanto da(12) contrastarel potere del faraone.Cosi facendo (13) faraone
che miravaa ristabilirela suasupremazia(3) si inimico (1)'intera classesacerdotalepoiché ne
metteva in discussione privilegi:anche per questda riformanon sopravvisse (1) alla morte di
Amenofi IVmafu subito abolita(14) dal suosuccessore, Tutankhamarhe (4) riportd (1) la
capitale aTebe.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :
1. passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discoulé gia@nseigné au niveau avancé dans
o] . o[]S o] v >1X
IXKE E ""sK % * E *% S W ]J((y posS o wewd]{] vsS{(] S0} %o E}%}*]5]
3. Proposition incidente relative qui crée une perte de liftéatu discours. De plus, difficulté a
Ju% E v E o[ 0 u vSs 0 % E}%}e]SHIE Y] E] WBo S ( *H<fE d €E X
4. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitpipronom se rapporte.
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AX WE}%}*]3]}V Ju%e E*}vv 00 }veSEEESHUO0A %o@EHIuPdd}]o "] %W u
ve of] vs](] SI}v p epi § <p] (IS of S]}vX
6. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discours pafdéseigné au niveau avancé dans le
. o[]S o] v >1X
OX WE}%}*]S]}V % *«]JA W 0 }Ju%o0 umé [Boqs % PE]'$ES u JPv3](
sujet logique et grammatical.
8. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicairs.
9. Série de propositions subordonnées relatives dans lae@mode : ambiguité du nom auquel
les pronoms se rapportent. De plus, difficulté a reconstries rapports de dépendance dans les
propositions.
10. Proposition subordonnée locative : syntaxe complexergei ane fragmentation excessive du
discours. De plus, la valeur peut étre peu claire.
(iX JveSEU 3]}V %o E]%ZE «3]<pu }ESEUIE @HVAE(OW AQES A5 Ju% o
crée une fragmentation excessive du discours. De plus, laryadert étre peu claire.
12. Proposition consécutive : syntaxe complexe qui crée agerfentation excessive du discours.
De plus, la valeur peut étre peu claire.
iiTX ' E}v](u} A E o0 Ju%o] 18 <u]l3]y%o!pZepd[$vo MBI X Y%oO e U
valeur dans la proposition n'est pas claire.
idX JVeSEW 3]}V % *c]JA A 0 A E %0 % v& {]B%WS W B !3E u ]
De plus, difficulté a identifier le sujet logique et gramroaiti

Proposition de simplification paragraphe 7 :

La religione egizia e Amenofi IV

La religione egizia € di tipo politeista: esiste un grandearordi divinita che sono collegate ad
animali, a elementi naturali come la Terra o il Sole, e aiaifgrtanti. Secondo gli Egizi, gli déi
hanno sentimenti e passioni come gli uomini e si rallegrast@amportamento giusto delle
persone che li venerano. Anche per questo motivo spesso glodeirappresentati come degli
esseri umani (antropomorfismo). Tra tutte queste divinigapiu importante € Amon-Ra.

Nel 1350 a.C., durante il Nuovo Regno, il faraone Amenofid\Alspbtere e cerca di introdurre
in Egitto una nuova pratica religiosa. Amenofi IV proibisoato di tutti gli déi e impone il culto
del solo dio Aton, il dio-sole, superiore a tutte le altre diein Il faraone stesso cambia il proprio
nome in Akhenaton ("il favorito di Aton") e fonda una nuova capitthhome Akhetaton
("l'orizzonte di Aton"). Il faraone si trasferisce a Akhetaton la moglie Nefertiti e con tutta la
corte. Lo scopo di questa riforma religiosa € quello di inmpethe i templi e il clero diventino
troppo ricchi. Infatti, negli anni il clero ha guadagnatippo potere e il faraone vuole ristabilire
la sua supremazia. Tuttavia questa scelta non piace ai saGgrdrché diminuisce i loro privilegi.
Quando Amenofi IV muore, il suo successore Tutankhamalisab la riforma e riporta la capitale
a Tebe.

Texte original paragraphe 8 :

La civiltaegiziaverso ildeclino

Amenofi IV-Akhenatosi era dedicato soprattutto allaiforma religiosa avevatrascuratole
guestionirelativealla sicurezza del suo regno; anche per questo fu (1)mpresa facile per gli
Ittiti, che nelcontempoavevano fondato unflorido imperonella penisola anatolica,(2) sottrarre
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(3) all'Egittoi territori siriani.ll contrastofra i due popoli per il controllo dellaegionesi acui (1)
e nel1284 a.Cnella citta diQuadeshebbe (1) luogo una battagliéd) decisivéra I'esercito
egiziodel faraone Ramses Il (1290-1224 agXjyello diMawatallire deglilttiti. Pochi anni dopo
guesto scontrq che si era concluso senza un vermcitorema che aveva comunque costretto
Ramses kd arrestare la sua avanzata,(2) le due patipularono (1)un trattato di pace per
spartirsil'area sirianagel quale (4)conserviamo sia tedazione egiziaia quellaaccadicasi
tratta dunque della prima battaglia delfintichitaben documentata.

Nonostante tutto, il regno diRamses Happresento (1) l'ultimafasedi vero splendoredella
civilta egizialnfatti intorno al 1200 a.Ccirca, durante il passaqggio tra eta dbfonzoed eta del
ferro, (5)I'Egitto,insieme allimpero ittita, (5)subi (1)uninvasionedi vasta portata: quella dei
Popoli del Mare, misteriosgoopolazionii origine indoeuropea documentatson questo none
nei testi egizi.Linvasionedette(1) un duro colpo allgrosperitadell'Egitto,segnando (6)I'inizio
del suo lento, manesorabile declino.

Altri avvenimenti determinarono (1)naturalmente il crollodella civilta egizia Un'ondatadi
carestie,infatti, si abbatté (1)sul paese e il potere centrale nd (1) in grado di opporre
nessunacontromisuraxcol tempo, infatti, i faraoniavevano perso il loramillenario prestigie la
loro autorita a tutto vantaggio dellacastadei sacerdoti tebandi AmonRa.Tra isacerdotie i
faraonisi apri (1) una stagiondg4)di lotte interne che(7) indebolirono(1profondamente il
regnoegizio.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgiahseigné au niveau avancé dans

o] . o[]S o] v >1X

2. Proposition incidente relative qui crée une perte de liitéadu discours. De plus, difficulté a
comprendre le component de la proposition principale agida pronom relatif se réfere.

3. Ordre SVO pas respect@t§ & 1((] pos ve 0[] VvS](] S]tv 0 O u VS
proposition. De plus, le sujet est un verbe infinitif substagtdonc difficile a identifier.

OX KE E "sK % * E *% S W ]JJ}d peS o wevd[] V3 (gosifion.%. E }
5. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicaurs.

OX " E}v ](u} A E o0 Ju%o] ]85 <puBlphbolnZepo@w}IP3i( X Y%oO e U o
valeur dans la proposition n'est pas claire.

7. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nomualide pronom se réfeére.

Proposition de simplification paragraphe 8 :

La civilta egizia verso il declino

E oo[po3]u} % E]} } 00 +3}E] EPJ}] WV AR0]%P%}o)] FSEYS X
Gli Ittiti avevano fondato un impero nella penisola anatolit contrasto fra i due popoli diventa
pit violento: tutti e due i paesi infatti vogliono avere il catitv della regione siriana. Nel 1284
a.C. nella citta di Quadesh ha luogo la battaglia finalegsarkcito egizio del faraone Ramses Il e
quello di Mawatalli re degli Ittiti. Questa battaglia shctude senza un vero vincitore ma
comungue costringe Ramses Il ad arrestare la sua avamzatases |l infatti voleva ampliare i
territori del regno egizio. | due paesi stipulano un traitdi pace per dividersi La zona siriana. |l
regno di Ramses I, tra il 1290 e il 1224 a.C., rappresatiiaé fase di vero splendore della
civilta egizia. Infatti intorno al 1200 a.C. circa, i PopdlMige invadono I'Egitto e I'impero ittitd.
Paoli del Mare sono misteriose popolazioni di origine inctepea. Gli egizi li definiscono
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"% }%}0] o u E _ Vijvasjdie}dd RappX del Mare segna l'inizio del lento mieclel
regno egizio. Ma le cause del crollo della civiltd egizia aoohe altre. Tra queste, ci sono le
VHU &} & 3] X E}v [ %]T ]} % Gvoe}% wPWE ] (| ®BYA E
soluzioni. Inoltre i faraoni perdono il loro grande poteréa loro autorita. Invece, i sacerdoti
tebani di Amon-Ra diventano piu potenti. A causa di questo matiao sacerdoti e i faraoni
iniziano delle lotte interne. Il regno egizio diventa sempitedebole.

Texte original paragraphe 9 :

L'Egittodall'eta del ferro alla fine dell'indipendenza

A partire dallXI secolo a.@lcuni popoli del Vicindrientecome gliAssiriche (1), a differenza
dell'Egittoe dell’Anatolia,(2non (3) avevano subitoilivasionedei Popoli del Mare, crebbero (4
di importanza e finirono per (5)assumere umnolodi primo piano tra le civilta deMediterraneq
al punto da (6) imporre aglEgizidi non (3) oltrepassareconfini del loro paesel Egitta _pur
senza perdere l'indipendenza,(7) venne cosi a (5) travan una condizione diotale isolamentg
finché (8) nel900 a.C.grmai lontano il periodo in cui era stato un grande reguaitario, (9)
divenne (4) possedimentdi unadinastiastraniera diprincipidella Libia. Successivamerite
paese_cadde (4) nelle mani détlipero assirofinché,(8) nelViisecoloa.C.una nuovadinastia
egizig chiamatasaiticadal nome della capitaleSais(10) caccio (4) dominatoristranieri e
assicuro (4) alcunilecennidi stabilita.Si tratto (11) pero di unainascita effimeranel 525 a.C.
I'Egittofu conquistato (12) dal r&€ambises divenne (4) una provincia delfhpero persiano.
Successivamentegl 332 a.C.i] paese_cadde (4) sottdlessandro Magn®, dopo alcunifiorenti
secoli sotto ladinastiagreca deiTolomei. Romaniprivarono (4) definitivamenté millenario
regnoegiziodella suaautonomiae indipendenzanglobandolo (13hel loro (14) impero [(secolo
a.C)).

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom a&litgipronom se référe.

2. Proposition incidente dedans une subordonnée relativecgge une perte de linéarité du
discours.

iX &} EuU v P §]JA W v ]38 [pv }% VESBQlwi uEX P }P

4. Passe simple : temps verbal peu utilisé dans le discouesegiahseigné au niveau avanceé dans
o] . o[]S o] v >1X

5. Locution complexe : ambiguité de sa valeur et significatio

6. Conjonction complexe avec valeur consécutive : ambigait&adzaleur et signification.

7. Proposition concessive : syntaxe complexe qui crée une ératgwion excessive du discours.
De plus, la valeur peut étre peu claire.

8. Proposition temporelle interrompue par une propositiogidente : syntaxe complexe qui crée
une fragmentation excessive du discours. De plus, la valedréie peu claire.

9. Proposition incidente relative, construite avec un pgrégasseé, qui crée une perte de
linéarité du discours. De plus, difficulté de comprendreujets

10. Proposition incidente dedans une subordonnée tempermgli crée une perte de linéarité du
discours.

11. Proposition présentative : syntaxe complexe qui créefragmentation excessive du
discours. De plus, difficulté de reconnaitre les informagiprincipales.
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iTX WE}%}]13]1}v % *+]A A o A E
De plus, difficulté a identifier le sujet logique et gramioait
13. Gérondif avec un pronom personnel en position encktigmode verbal implicite qui

U%! Z of[]v vS8](] Sl}tv
La présence du pronom a comme conséquence la difficultéstieglier les deux parties.
14. Pronom possessif : difficulté a comprendre la référence

Proposition de simplification paragraphe 9 :

W Ve o PeWB%0 U ' E }u %o P .

Hoepi 3 0}PIEU Xve 0% BUEY %n}ASDIy v— 3 %o o

La fine dell'indipendenza e le dominazioni straniere

A partire dall’Xl secolo a.C. alcuni popoli del Vicino @rierescono di importanza e assumono
ruolo di primo piano tra le civilta del Mediterraneo. Tra gtig@opoli i piu famosi sono gli Assiri.
Gli Assiri impongono agli Egizi di non superare i confini dePlaese.

L'Egitto non perde la propria indipendenza, ma si trovaicogiha condizione di totale
isolamento.

E Po] vv] epu  +¢]A] o[ P]38} %o ¢ Vv]o8E®uUW]E] X}u]v I]}v

E o 6ii X X >[ P]38} JA v pVv %o}ee ]J@&E WI}E] pV %o W 45]%3 00 >] ]
Poil'fu%o E} e*]@E} o] Ju%o}es oo oo PP Ww wudAs//lv «&d} P]I] U
caccia i dominatori stranieri. La dinastia Saitica, dal ndetla capitale Sais, assicura alcuni

decenni di stabilitadu3s A] U v o AT X X ]ope® persiarje congaistp]lEgitto.

>[ P]83} JA vE }e” pv % E}A]v ] 00-Ju% E} % E-] v}X

E oiil X XU o0 eev GE} D Pv} JVA ]t VEE cOWL ][ P ]BE]} “ESSEF 0 ]V ¢
greca dei Tolomei. Nel 1 secolo a.C. i Romani occupanodRaes[ P]55} ]JA vE % (ES oo|
romano.

4.3.3 Section 3.3

Indice GULPEASE =48

Phrases : 117. Longueur moyenne = 23.90 mots

Mots : 2796. Longueur moyenne = 5,36 lettres

Degré de compréhension selon le niveau de scolarisation :

Elémentaire | Presque incompréhensibl( Trés difficile| Difficile | Facile| Tres facile

Intermédiaire | Presque incompréhensibl Tres difficile| Difficile | Facile| Tres facile

Avancé Presque incompréhensibl Tres difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Analyse lexicale :

Vocabulaire de base Nombre mots| % mots

Fondamentale 2094 74,89

Usage intensif 273 9,76

Haute disponibilité 55 1,97

Total des mots appartenant au Vd 2422 86,62

Non présent dans le VdB 374 13,38
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Texte original paragraphe 1 :

Una societa fortementestratificata

La societa dell'anticdegittoera rigorosamente gerarchiaarticolatain un sistemapiramidaledi
classi sociali ben distintedifferenziatefra loro per compiti elivellodi ricchezzama
sostanzialmenteiguali di fronte alla leggele classi sociali comungue non erarigidamente
chiuse, e alle cariche piu alte potevaraxcedergper meriti personali, (1) anche cittadini di
umile provenienzasociale

Il verticedella scalagerarchicara costituito dalfaraone,subito sotto il quale (2) stavano la
classe (3)defunzionaripit importanti, primo fra i quali ilvisir (1) e la classe desacerdoti che
(4) consigliavano ifaraonee amministravand'intero apparato burocraticoseguivano poi i capi
militari(3) .

Alla base si trovava invece la massa (3) dgépolazionecomposta (5) per la maggior parte di
contadini, ma anche di operaartigiani, commercianti.

La donna nell'Anticdegittogodeva diparita di diritti rispetto alluomo, nonostante (6) avesse
(7)in casa dellanansioni specifichenolto venerateerano (8)le mogli (3) defiaraoni,che(4) in
alcuni dipinti furono rappresentate(9) come donne dirabellezza eceleganza.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :
1. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicolirs.
2. Pronom relatif : ambiguité du nom auquel le pronom se oaigp
IX KE E "sSK % ¢ & *% S W ]J{{}y posS o wevdt] vSP(] S0 %o @&} %o}e]S
4. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitgipronom se rapporte.
5 Proposition implicite relative construite avec un partcpgasseé : difficulté a comprendre
O[] 0 U VS H<pH 0 0 % ES] % + E ( E X
6. Proposition concessive : syntaxe complexe qui crée uneéaigition excessive du discours.
De plus, la valeur peut étre peu claire.
7. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discours gadseigné au niveau avance dans le
. o[]S o] v >1X
OX WE}%}*]8]1}v % *+]A 11 o[}E E P00 uCWSe  EigndA % ¢ o E
complexe.
9. Proposition passiveA o A & U % ** *]Ju%0 W 0 Ju%oas UREX[ P v3 %
De plus, difficulté a identifier le sujet logique et gramroaiti

Proposition de simplification paragraphe 1 :

La piramide sociale
La societa dell'antico Egitto e gerarchica. La]s& oo[ V8] } P]188} %opu~ < &
Ju HV %]E u] X o00[]vd EV} 00 % dEelU]e} JJofviv JR EFvs
base ai compiti e al grado di ricchezza. Le classi soaiediamm rigidamente chiuse: alcuni
cittadini di una classe sociale umile possono passare goagino piu alto grazie a meriti
personali. Tutte le classi sociali sono uguali di frorigelagige. Il faraone si trova sulla punta della
piramide, perché e la persona piu importante e con piu poteteu 15} ¢}388} o ( & }v. [ o
classe dei funzionari piu importanti: tra questi ci soncsit @ i sacerdoti. 1l visir e i sacerdoti
consigliano il faraone e amministrano la burocrazia.daltt classe dei funzionari ci sono i capi
militari e poi gli scribi. Alla base si trova invece la maska plepolazione. La popolazione e

Juu Py
(E o}

1’4
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composta per la maggior parte da contadini, ma anche dazopertigiani e commercianti. Sul |
- gradino piu basso della piramide ci sono gli schiavi. Géivé@ono stranieri della Nubia, nomadi
del Vicino Oriente oppure prigionieri di guerra. 3

Texte original paragraphe 2 :

Regine donndaraone
Alla corte deifaraonialcune donne ebbero (1) uruolo prestigios@d esercitarono (1) una forte
influenza sul sovrano « p o erfg edste:_stiamo parlando (2) delle regin@ra le piu famose
ricordiamo Nefertiti, moglie diAmenofi IV (Akhenatonpassata (3) alla storia per la sua bellezza
% E o[ %% }PP]} S }rifoma rékgiSsapppare Nefertari,moglie diRamses Iyna
delle piuinfluentie amate dal popolcegizio.Soltanto cinque donne perd furonmcoronate(4)
sovrane.Una delle primefu (1) Hatshepsut (54na donnasaggiama determinatache (6)usurpo
(1) il trono del figliastro Tuthmosi lle indosso (1) alti maschilie barbafinta per farsi accettare
dai sudditi.Moderni studi sulla suanummiaindicano la causa della sua morte nelle sostanze
altamente tossichepresenti nella suacremadi bellezza >[po S]u %o | §o\ramdfe (1)
Cleopatradivenuta(3) faraonealla fine del | secol@.C.P E 1] o o[ dqnddttieroromano
Giulio Cesare.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgia@nseigné au niveau avancé dans

0 . o[]& o] v >

TX JVeSEW 8]}V %o E]%ZE *S]<pu  JVSERIEE [EW EVE A"+ uBho A
crée une fragmentation excessive du discours. De plus, larvadeit étre peu claire.

3. Proposition implicite relative construite avec un partcassé : difficulté a comprendre le

component auquel le participe se réfere.

OX WE}%}*]8]}v % *<]JA A o A E HVBo P «J&8 %0 LSV !8E }ubopP uX
De plus, difficulté a identifier le sujet logique et gramroaiti

5. Ordre SVO pas respec® ]((] poS ve 0[] VvS](] S]}v ¢ & @EVBc}e]S]IvX
6. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom ali¢gripronom se rapporte.

Proposition de simplification paragraphe 2 :

Ruolo della donna

La donna nell'antico Egitto ha gli stessi diritti dell'uomo.

Il popolo venera le mogli dei faraoni come delle dee. Le piu $arsono Nefertiti e Nefertari.
Nefertiti era la moglie del faraone Amenofi IV ed é passatas#dria per la sua bellezza. Nefertari
era la moglie di Ramses Il ed é stata una delle donne piteadiagpopolo egizio.

Durante la storia egizia cinque donne sono state incoronatease. La prima & Hatshepsut:
Iv }ee A I8] ulu} pv E  (IvE % e}l &l 1816 S[@EOS]U %]
famosa SoME v 0 }% SE W JA v 8§ ( E }vX BoP@EM] od[]uk3d} o
romano Giulio Cesare.
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Texte original paragraphe 3 :

La funzione deglscribi

Il nucleocentrale dellaburocraziaera costituito (1)dalla classe deddcribi. Detentordella
cultura e tecnici dellascrittura (2) gli scribiformavano una vera e propria classetellettuale.
Dal momento che (3) tutti gli aspetti della vita civile diantico Egittoeranoregistratiper
iscritto, dai decretireali alle ricevute dipagamentalelle compravendite, (4)gli scribierano
indispensabilal corretto funzionamentalello Stato epertantorichiesti dovunque Oltre che alle
pratiche amministrative (2)gli scribierano addettialla scritturadei testi religiosi.

Problématiques liées a la morphosyntaxe:

iX WE}%}*]5]}Vv % **]JA W 0 }Ju%o0 u N¥X [ Boofe% HE(]SBS u JP v3](
sujet logique et grammatical.

2. Structure complexe avec dislocation a gauche : dificuitientifier les informations

principales.

3. Proposition subordonné concessive : syntaxe complexaégiune fragmentation excessive

du discours. De plus, la valeur peut étre peu claire.

4. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicadrs.

5. Proposition implicite construite avec un participe pasdificulté a comprendre le component

auquel le participe se réfere.

Proposition de simplification paragraphe 3 :

Gli scribi
Gli scribi costituiscono il nucleo centrale della buroer&zsono i detentori della cultura. La clasise
degli scribi € una classe intellettuale: infatti gli schidnno il compito di scrivere tutti gli
avvenimenti della vita civile e amministrativa dell'anticatBgGli scribi hanno anche il compito
di scrivere testi religiosi.

Texte original paragraphe 4 :

Artigianie contadini

Laricchezzaconomica delEgittofu (1) in gran parte merito deghrtigiani.Costoro (2) erano
divisi in scuole, ciascuna con a capo uno o piu maestricli®) (4) operavano in campi molto
diversi (falegnami, murator;j vasai). Coloro (®he progettavance sovrintendevanai lavori di
ediliziasacra ovvero (5)li architetti e lemaestranzespecializzategodevano di una buona
reputazionepresso il popolo e ricevevano umattamentoeconomicodignitoso.

Intorno ai luoghi in cui venivaneretti questi grandiedificisorgevanovillaggi,(6)lestinati ad
accogliere gli operai insieme alle loro famigli€ome nel resto del Vicin@riente,(7)anche in
Egittol'agricoltura aveva urruolo fondamentalenell'economiadel paese Rispetto agli
artigiani,(7)i contadini occupavano umgradinopit basso dellgpiramidesociale Oltre a pagare
pesantitributi(7), versavano parte dei loro raccolti al tesoro real®uando erano liberi dal
lavoro nei campi finivano neserbatoiodella bassamanovalanzada reclutarein occasione della
costruzione dei grandedifici.
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Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgia@nseigné au niveau avancé dans
o] . o[]S o] v >1X

2. Pronom démonstratiiv o[ o u v§ p<p o ¢ & (& V[ *S % « o0 JEX
3. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicairs.

4. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitgipronom se rapporte.

5. Structure complexe : le pronom relatif « coloro » reseplun nom qui est expliqué a travers
une proposition relative et une proposition explicative ottuit par « ovvero ».

OX KE E ""sK % * & *% S W JI(M peS o wovd[] VvS3|(] D % E}%o}e]S
7. Structure complexe avec dislocation a gauche : dificuitientifier les informations

principales.

Proposition de simplification paragraphe 4 :

Artigiani e contadini

Gli artigiani sono divisi in scuole: in ogni scuola ci sonamysia maestri.

Le scuole operano in campi molto diversi: falegnami, muratasai.

Gli architetti e gli operai specializzati nella costrugidnmonumenti sacri godono di una buona
reputazione presso il popolo e guadagnano di piu. In Ekgijoicoltura ha un ruolo molto
importante nell'economia del Paese. Rispetto agli &tig i contadini occupano un gradino piu
basso della piramide sociale. | contadini devono pagararegibuti e versare parte dei loro
raccolti al tesoro reale. Quando i contadini sono libetilaaoro nei campi, diventano operai pet
la costruzione dei grandi monumenti.

Texte original paragraphe 5 :

Soldati eschiavi

La difesa d'ampliamentodi un regno come quellegiziorendevaindispensabilavere (1) a
disposizione un esercitefficiente.Gli unici militaridi ruoloerano tuttavia gli ufficiali ocoloroi
quali (2) ricoprivano i gradi piu importanti; i soldati semplicivece erano spesso stranieri
provenienti(3) dalleregioni confinantifamosi erano gliarcieridella Nubia), arruolati (4gome
mercenari,oppure contadinireclutati (4)temporaneamentehe (5) in cambio ricevevano
porzionidi terreno coltivabileAlla base dellgiramidesociale vi erano poi giéchiavisi
trattava(6) per lo piu di stranierprovenienti (3) dallaNubia,di nomadi _reclutait(4)nel Vicino
Oriente,oppure di prigionieri di guerra

Problématiques liées a la morphosyntaxe:

1. Proposition complétive constituée par le verbe « avere >eddpnt de « essere

indispensabile » : syntaxe complexe qui crée confusionli3e la valeur }u%o u vs [} i §
du verbe « avere » peut étre peu claire.

2. Syntaxe complexe : le pronom relatif « coloro » remmglan nom qui est expliqué a travers une
proposition relative.

3. Proposition implicite relative construite avec un partcgasse : difficulté de comprendre
ol 0o uvS H<pH 0 0 % ES] % + E ( E X
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4. Proposition implicite relative construite avec un particgassé. Verbe a la forme passive avec

o[ vV o[ pAE£Jo] ]JE S 0 }Ju%oquosSvs [}R%SE W E uglelte u vs
participe se réfere et de distinguer le sujet grammaticdéetujet logique.

5. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitgipronom se rapporte.

6. Proposition présentative qui introduit une subordonnéengtétive : syntaxe complexe qui

crée une fragmentation excessive du discours. De plus,utliffia reconnaitre les éléments
principales.

Proposition de simplification paragraphe 5 :

Soldati e schiavi

>[« & ]38} PJI]} Z Jo }u%]s} ] 1( v8 € MuBiiPSlid@iciywiktag di
ruolo sono gli ufficiali. | soldati semplici invece sono spesranieri e vengono dai Paesi vicini:
questi soldati sono mercenari. Spesso i soldati sono damitdnfatti alcuni contadini diventano
soldati per un determinato periodo di tempo e in cambio ricavdelle parti di terreno da
coltivare.

Texte original paragraphe 6 :

Lareligione

Per quanto riguarda laeligionegli Egizerano politeisti. Oggetto divenerazioneerano numerose
divinita(1), adorate(2) principalmente sotto forma di animale oppure nagsentate (2) con la
testa di animale e il corpo umandsi trattava di (3) urcultoche (4) risaliva ai tempi piu antichi,
quando (5) questi animali - ad esempio $ziacallolo sparviero]'ibis,il coccodrillojl gatto -
(6)iniziarono (7) a godere di utrattamento privilegiatger il fatto che (8) si erano rivelati
particolarmente utili agli uomini nellagestionedel territorio; i coccodrilliad esempiq
segnalavaneon la loro discesa versodeltadel Nilol'avvicinarsi di una piena; il gatto invece
cacciava topi che divoravana raccolti difrumento. Oltre al dio soleAmon-Ramolto veneratae
temuta erala triade (1)Osiride-Iside-Horus: Osiriggnore dellOltretomba,(6)rappresentava la
vittoria del bene sul malepersonificato(2jnvece da suo fratelld&seth,il dio delletenebre; Iside
moglie e sorella dDsiride,(6ra la piu importantedivinita femminile e tutelavéa maternitae la
fertilita delle donne il dio-falco Horugfiglio di isidee Osiride(6) proteggeva ifaraone,che (4)
era appunto lincarnazionedel dio sulla terra Unadivinitatenuta in grandeconsideraziongin
guanto credutaintermediariafra gli déi e gli uomini,(9) era poAnubj il dio dalla testa di
sciacallo,(6the (4) accompagnavadefuntonell’Aldila.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

iX KE E "sSK % * & *% S W ]J{{y posS o wevdt] VvSP(] S0 %oE}%o}e]S
2. Proposition implicite relative construite avec un particgassé : difficulté de comprendre

o[ 0 uvS H<g 0 0 % ES] 1% « E ( E X

3. Proposition présentative que introduit une subordonnémptétive : syntaxe complexe qui

crée une fragmentation excessive du discours. De plus,ulliffia reconnaitre les éléments

principales.

4. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitpipronom se rapporte.

5. Proposition temporelle : syntaxe complexe qui crée ungnfientation excessive du discours.

De plus, la valeur peut étre peu claire.
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6. Proposition incidente dedans une proposition temparelbyntaxe complexe qui crée une
fragmentation excessive du discours.

7. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discoUésgia@nseigné au niveau avancé dans

0 . o[]S o] v >1X

8. Proposition causale : syntaxe complexe qui crée une fragtien excessive du discours. De
plus, la valeur peut étre peu claire.

9. Proposition modale implicite, avec le verbe au particigesp : difficulté a comprendre

o[ o uvd H<p 00 % ES3] ]% <+ E (odie Keut &t diffielé o A o pE A&

comprendre.

Proposition de simplification paragraphe 6 :

La religione
Gli Egizi sono politeisti, cioé venerano numerose divihiadivinita sono raffigurate come anim
0 come umani con la testa di animale, perché gli animali panticolarmente importanti per gli
PJIIX /v( 88] v oo[ v3] Z]8 Pa] RQl oJuiii} %3] Wel@&@ AA]A
J+ « 1} } ®loo] A E&+} ]Jo 08 AAd BldE]]PVIY %] o[ U ]
cacciava i topi che mangiavano i raccolti di frumento.
Gli déi piu venerati sono: Amon-Ra: il dio s@lsiride: il signore dell'Oltretomba. Rappresenta |
vittoria del bene sul male. Il male é rappresentato dal®th, dio delle tenebre e fratella d
Osiride Iside: & la pit importante divinita femminile. E la moglierka di Osiride. Protegge la
maternita e la fertilita delle donneéHorus: il dio-falco. E figlio di Iside e Osiride. Protelgge i
faraone. Infatti il faraone € l'incarnazione del dio sulad. Anubi: il dio dalla testa di sciacallo.
Accompagna le persone morte nell'Aldila.

ali

E W
vA

Texte original paragraphe 7 :

L'arte dellimbalsamazione

Gli antichiegiziritenevano dunque_che (1) la vita continuasse (2) ddpanorte. Di qui (3) anche
la massima cura che (4) essi posero (5)malialsamazionepssia nellacomplessdecnica di
conservazioneei cadaveri Coloroche (6) effettuavano I'imbalsamaziorsétramandavano
segreti del mestiere di padre in figlio e godevano di grandansideraziondl procedimento
prevedevaanzitutto I'estrazionelegliorganiinterni, tranneil cuore (7),_che (4) venivano
preparati per laconservazione depostiin appositivasi, detti (8) canopill cadavere veniva
quindi immerso (9) per quaranta giorni in urmaiscela purificante basedi natron un sale
naturale che serviva aisidratare (1Q)in seguito lecavita svuotaterenivano riempite (9) con
pagliae bendeimbevutedi resine,che (4) garantivano l@onservazione la profumazionedel
corpo. Lasalmaveniva poiavvolta(9) inbendedi lino,secondo una serie di movimentituali che
(4) seguivano un ordine precishaprocedurgprevedeva anchd'inserimentoin corrispondenza
di alcune membra damuletimagicie anche di testreligiosia caratterefunebre.Infine si copriva
(112) il volto dellasalmacon unamascherarealizzata (8) con materiali tanto piu preziosi quantg
piu elevato era illivellosociale deldefunto. Grazie allaaffinatatecnica dellimbalsamaziongli
Egizifurono (5) in grado dapprofondire (12)a conoscenza del corpo umano e sviluppare(12)
un'evolutascienza medicanella quale(4) primeggiarono (5)spetto ad altri popoli del Vicino
Orienteantico. Giunsero (5) infatti andividuaresia le cure per diverspatologie sia leterapie
per lariduzionedel dolore, siametodidi prevenzione.
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Problématiques liées a la morphosyntaxe :
1. Proposition complétive : difficulté a reconnaitre la fibmie et donc le sens de la proposition.
2. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discours pajdseigné au niveau avancé dans le
. o[]S o] v >1X
3. Adverbe ambigu.
4. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nom alitpipronom se rapporte.
5. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgia@nseigné au niveau avanceé dans
o] . o[]S o] v >1X
6. Structure complexe : le pronom relatif « coloro » regeplun nom qui est expliqué a travers
une proposition relative.
7. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicdirs. De plus, la valeur exclusive
peut étre difficile a comprendre.
8. Proposition implicite relative construite avec un partcgasse : difficulté a comprendre
o[ 0 uvS H<g 0 0 % ES] 1% +« E ( E X
OX WE}% ]3]}V % **]A W 0 }u% o umé Ipspdifidultéed jdgntiiele u ]P
sujet logique et grammatical.
10. Proposition incidente qui crée une perte de linéaritédiicours.
iiX WE}%}*]8]}v Ju%e Ee}vv 00 }ve3¥% ES] Ao #{@EPspY]v 00" e] W
u JPpubs — ve of] vSI(] Sl}v u +Mi S «u] (]S of S]}v
iTX >[} i § o}P]<p 8 pv A E Jv(]v]lsS]lyv P%E v} vE WHheCvE A }u%o0

Proposition de simplification paragraphe 7 :

L'arte dell'imbalsamazione

Gli antichi Egizi credono che la vita continui dopo la mdter questo motivo per gli Egizi

o[Ju o< u i]}v Hv § v] u}od} JuXdl@Bvv3d EA-P @ }ve EA E ]

cadaveri ed e una tecnica molto difficile. Le persone cheussegl'imbalsamazione godono di

grande reputazione e sitramandarjoe P& S] o u ¢S] E ] % & ]v (JPo]}X >[]u

prevede vari passaggi:

1. Togliere gli organi interni, ma non il cuore. Mettereogdiani in vasi particolari. | vasi si

chiamano canopi.

Il cuore rimane dentro al corpo perché deve essere pesato dapgliurante il passaggio dalla vita

terrena alla vita ultraterrena.

2. Immergere il cadavere per quaranta giorni in una misceldigante a base di natron. Il natron
HV e 0 vV SuE o Z « EA ]*] E & @[U<pdHedBE}Po] E 35us

3. Riempire le parti del corpo vuote con paglia e bende bagoat resine. In questo modo il

corpo si conserva e profuma.

4. Awolgere il corpo in bende di lino con movimenti rituali selooun ordine preciso.

5. Inserire amuleti magici e testi religiosi tra le bendéaluleti piu usati sono lo scarabeo e

o[} Z]} 1Z X

6. Coprire il volto della persona con una maschera. Piuuhttegra ricco piu la maschera era

fatta con materiali preziosi. Ad esempio la maschera debfea utankhamon e f§§ [} E}

pietre preziose.
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Texte original paragraphe 8 :

Architetturae matematica
Gli Egizevilupparono(1l) competenzéecniche e conoscenze molto avanzate anche nel campo
dell'architettura,dell'ingegneriadell'aritmeticae dellageometria.Grazie alinvenzionedi
strumenticome la squadra, l&ivella,il filo a piombo, le astedi misurazionefurono (1) ad
esempio in grado di realizzare opemmplesse grandiosedai sistemi dicanalizzazionalle
grandi costruzioni come gbbelischi fnonumenti guadrangolarcostituiti da un unico pezzo di
pietra e simboleggianti raggipietrificatidel solg, (2) itemplie le piramidi.Le conoscenze di
geometriaerano anche legate al'sigenzali misurarerigorosamente terreni, in modo che (3)
gli agricoltoripotessero (4) riprendergpossessdelle loro terre guando (5) queste (6) venivano
invase (7) dalleperiodiche inondaziordel Nilo,e a loro volta ifunzionaripotessero (4) fissare
con precisionde tasse da pagare allo Stato

Lapiramide,eternadimoradei faraoni

Presso gli antichdEgizio [ ] u %o } Gattrilita (7) allareligionee al cultodei morti sirispecchiava
v oo[ S ]v % ES] }onfEabiNcasbuziBn@inerdriedestinate (8) a durare per
o[ § EMipd dltomba piu famoso era Ipiramide,monumentotipico oo[ v§] } A Pv}
Saqqgara ancora oggvisibilela piramide(9) agradonidel faraone Djoser (Il dinastiajpa gl
esemplarpiu famosi si trovano aizaifei pressidel Cairo)e appartengono afaraonidella |V
dinastia, Cheope, ChefremMicerino. W & }*SEU]E <«u S Sfuumpidgeia(1Q) la] |
pietra; questa sceltdu dettata (10)da un precisdntento religiosotale materiale infatti durava
per sempre al contrario demattoni crudi,solitamente impiegati (8)v cediiziaegizianama
soggetti (8) adeterioramento. oo []v$ & \pjraminlevenivano costruite (6) molte stanze
destinate (8) a raccogliere il ricchissinoorredo funerarialel sovranoma la camera piu
importante era destinata akarcofagaentro il quale veniva conservato (6) il corgmbalsamato
del faraone.Intorno alla grandepiramidesi raccoglievanole }¢] 383 %] @& u] ] pis S| 00]S
piccole e destinate (8) ai membri della famiglia reatén special modo alle mogli desovranit
(11) e lemastabe ¢he(12) in arabo significd % v o0ssidlle tombe dedignitaridi corte, che
(13) anche nella morte godevano defivilegiodi stare vicino affaraone.

Problématiques liées a la morphosyntaxe:
1. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discouésgi@nseigné au niveau avance dans
o] . o[]S o] v >1X
2. Proposition entre parenthéses avec le verbe au particigsépdont la fonction est relative :
syntaxe complexe, qui crée une perte de linéarité. De pluscudd $ Ju% E v E o[ o u vS§
auquel le participe se réfere.
3. Proposition consécutive : syntaxe complexe qui créeunenieatation excessive du discours.
De plus, la valeur peut étre peu claire.
4. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discours gamddseigné au niveau avance dans le
. o[]S o] v >1X
5. Proposition temporelle : syntaxe complexe qui crée ungnfrantation excessive du discours.
De plus, la valeur peut étre peu claire.
OX WE}%}*]3]}v % *+]A W 0 }u%o0biguvBe du difficuléé Juidentia le u
sujet logique et grammatical.
OX W ES] [% % ** Iv3 0 (}v 3]}v PE%EEOVSEFA oW o]((VHoSu<p o0 o
pronom relatif se réfere.
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8. Proposition implicite relative construite avec un partcpasseé : difficulté a comprendre
o[ 0 uvS H<g 0 0 % ES] 1% « E ( E X

OX KE E "sK % * E *% 3§ W ] peso uwwvd[] v3(] & %
iiX WE}%}*]8]}v % *<]A A o A E W V& <f PeMME&P@ apWigo.
De plus, difficulté a identifier le sujet logique et gramroalti

11. Proposition incidente qui crée une perte de linéaritédiicours.

12. Proposition relative entre parentheses, qui crée uneepée linéarité du discours. De plus,
dificpo s Ju% E v E o[ o u v pH<p 0 OEWE}VIu E o S](
13. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nomuglite pronom se rapporte.

Proposition de simplification paragraphe 8 :

>[ & Z]S SSuE&E o u S u §]

Gli Egizi sviluppano conoscenze e techiche molto avanzabe awlet campo dell'architettura,

dell'ingegneria, dell'aritmetica e della geometria.

Gli Egizi inventano strumenti come la squadra, la livelidg & fiombo, le aste di misurazione.

Grazie a questi strumenti gli Egizi realizzano opere graadcome i canali, gli obelischi, i templ

0 %]E u] ]X > %]E& u] ] *}v} }*SMBpPESV} }wo Mm]|]EBEE]N o¢o]

stanze dove ci sono gli oggetti del faraone. Nella stanza iartante si trova il sarcofago.
oo[]vS EBv} o0 CE }( P} [ ]Jo }EM}X|uvdpPENVE} OO0 P @& V

sono delle piramidi piu piccole. In queste piccole piramidono i familiari del faraone, come ad

esempio la moglie.

Texte original paragraphe 9 :

L'arte dellascritturain Egitto

Un'altra caratteristicaoriginaledella civilta egiziarispetto agli altri popoli dellantichita, (1) fu
(2)I'invenzionee l'utilizzo (3)di tre diversi tipi discrittura.

Il primo tipo fu (2) lascrittura geroglificaparola dioriginegreca composta daieros, $acrd’, e
gliphe, "incisione™)(4Yisalente(5) alla fine delV millennio a.Questascritturaera composta (6)
da pittogrammi,piccole immaginiiprodotte (5)in modo accuratce raffiguranti (5)piante,
animali, utensilie parti del corpo umano

Intorno alla meta dellll millennio a.Calla pietra (7), supportcsul quale fino ad allora si era
scritto (8), subentro (2)un nuovo materiale(3) scrittorio,il foglio di papiro (1), ricavato(9ja
una pianta che cresceva mbbondanzdungo il corso deNilo. Questo nuovosupporto facilito (2)
I'utilizzodella scritturae permise (2) anche laircolazionalei documenti migliorando (10)n tal
modo lagestionedel grandeapparato burocratico.

Inoltre, pervelocizzaré complessi carattergeroglifici(11) soprattutto inambitoquotidiano
commerciale eamministrativo (1)si inizio (2) autilizzareuna scrittura (3) piusnellg veloce e
meno curata nei particolariQuesta specie digeroglifico corsivoveniva scritto (6)
essenzialmentela destra a sinistra ed era chiamato dai Grémiatico fla hieros, "divinosacrd')
(4), perché piu tardifu impiegata(12) daisacerdoti scribinche nei testireligiosi.

Intorno al Vllsecoloa.Cyenne introdotto (6) un terzo tipo dicrittura (3) detta (5) dai Greci
demotico €ioe popolaredal grecodemos, popolo™)(4) .Questascritturg_anch'essa scritta da
destra a sinistra autilizzata essenzialmenfeer le esigenzdai vita quotidiana, (13)derivavalalla
ieraticama nonne (14) era unasemplificazioneanzi, ricchissima com'era di nuovi segni, (1) ng

oGE}%o}']é
}u%o0

E (

ie
M} vpu E

%o]CE U]
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(15) tardoa configurarscome unascritturadel tutto nuova, senza (15) piu alcdagamecon la
"scritturamadre”.

Limpiego simultanealelle tre scritture, geroglifica, ieratioca demoticaduro (2) fino allll secolo
d.C.,guando (16) prese ibopravventd'alfabeto copto,un tipo di scritturache utilizzava
I'alfabetogreco, (9)con I'aggiunta di nuove lettere

Di tutte e tre le scritturequella che (17) nel corso del tempo interesso (2) maggiontbeeyli
studiosifu (2) sicuramente igeroglificoche(18) per la suariginalitae indecifrabilitacreo (2)
intorno a sé unalonedi mistero. Un tale stato di cosenuto (2)radicalmentedopo il
ritrovamentodella steledi Rosettg un'iscrizionetrilingue (geroglifico, demoticagrecq) (4)
scoperta (10) durante I@pedizionamilitare in Egittocompiuta (10) daNapoleonenel 1798.Le
informazioni contenute (10) nellatelepermisero (2) allstudiosofranceseJean-Frangois
Champollion (190-1832)di porre le basi della completaecifrazionealei geroglifici.

Problématiques liées a la morphosyntaxe:
1. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicours.
2. Passé simple : temps verbal peu utilisé dans le discotésgia@nseigné au niveau avancé dans
o] . o[]S o] v >1X
B3 KE E "sSK % * E *% S W ]J((] pos o we wfq VvS]{] SIBV % E}%}*]5]
4. Proposition entre parentheses qui crée une perte de lit€au discours.
5. Proposition implicite relative construite avec un papécprésent : difficulté a comprendre
o[ 0o uvS H<g 0 0 % ES] 1% +« E ( E X
6. WE}%1}*]15]1}V % **]A W 0 }Ju%o0 u vs [ Boofe% HE(1SBS u JPMX](]
sujet logique et grammatical.
7. Antéposition du complément : crée une confusion.
8. Proposition incidente avec une proposition relative gaeanne perte de linéarité du discours.
%oopueU ]((] HoSs lJu% E v E o] o @ B u<fEo €E % E}v}iu E

9. Proposition implicite relative construite avec un papicpasse : difficulté a comprendre
o[ 0o uvsS H<p 0 0 % ES] ]%  E ( E X
10. GérondifW u} A E o0 Ju%o] 13 <pu] u%! Z G[Jo}PUEH(X 5] 0 petuie
valeur dans la proposition n'est pas claire.
11.. Proposition incidente avec fonction finale, qui crée parte de linéarité du discours. De
plus, sa valeur dans peut étre pas ambigu.
12. Proposition passive avec le verbe au passé simple :}u%0 u vS8 [ P v8 % pusS !'SE u
De plus, difficulté a identifier le sujet logique et gramioait
13. Proposition entre parentheses avec un participe passérée une perte de linéarité du

]* JHE X %o0peU ]((] pos Ju% @ VHEE 8] Jbou v S EP{pdEd X
14. Pronom équivalent d'un complément introduit b : pas clair.
15.&}EuUu v P 3]A W v ]38 [uv }% E F0w i pEX P }PvV]
16. Proposition temporelle : syntaxe complexe qui crée uagnientation excessive du discours.
De plus, la valeur peut étre peu claire.
18. Syntaxe complexe : le pronom démonstratif « quellategpliqué a travers une proposition
relative.
19. Proposition subordonnée relative : ambiguité du nomuslite pronom se rapporte.
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Proposition de simplification paragraphe 9 :

L'arte della scrittura in Egitto

Gli Egizi inventano tre diversi tipi di scrittura.

1) Il primo tipo di scrittura e la scrittura geroglifica.

La parola geroglifico € una parola di origine greca comp@staatos, "sacro”, e gliphe,

Alv 1e]}v _X YU ¢S} S§]%} ] » E]SSwiHenr@®peCo 00 (]v o /s
Questa scrittura € composta da pittogrammi, cioé piccol@ayini di piante, animali, utensili e
parti del corpo umano.

00[]v]Ii]} Po] » E] ] » E]JA}v} spoo %6]/3EUXobvEyEvVvIX %o Pw
nuovo materiale, cioé il foglio di papiro. Questo foglidtérmuto da una pianta che cresceva in
grandi quantita lungo il corso del Nilo.

Grazie a questo nuovo materiale i documenti possono cireatamodo piu facile. In questo
modo anche la gestione della burocrazia migliora.

2) Il secondo tipo di scrittura si chiama scrittura iewatic

I nome deriva dal greco hieros e significa divino, sacro.

Questa scrittura € piu veloce e meno curata nei particolespetto al geroglifico pittorico.
Questa scrittura € usata nella vita quotidiana, cioe di fugiorni, per attivita commerciali e
amministrative. Poi inizia ad essere usata anche dai sa¢eatdii nei testi religiosi.

3) Il terzo tipo di scrittura si chiama scrittura demotica.

Questa scrittura € introdotta intorno al VII secolo a.€ parola demotico deriva dal greco demc
e significa popolo. Questa scrittura € quindi una scritpopolare ed é usata durante la vita
quotidiana.

Queste scritture non sono piu usate a partire dal Il seddlb, quando viene introdotto I'alfabet
copto. Il copto € un tipo di scrittura che usa l'alfabetoogre aggiunge nuove lettere.

/o P E}PoJ(]} <8 8} u}lod} «spu yI3}} PS]SBIE( o o E
suoi simboli. Ma nel 1798 Napoleone compie una spediziahitara in Egitto e viene ritrovata la
Stele di Rosetta. La stele di Rosetta e un'iscrizione suritta lingue: in geroglifico, in demotico
in greco. La stele ha permesso allo studioso franceseRreargois Champollion (1790-1832) di
decifrare i geroglifici.

1« &] ]

)S

1o «]PVv](.

e

Texte original paragraphe 10 :

Trascienzaenagia 0 u ] ]Jv Vv oOHgwS] }

In Egittola medicina, come anche le scienze in generale, (1) eraninilegiq anzi un segreto, (1
della classesacerdotaleln appositescuolesituate (2)nei templii sacerdoti istruivandgiovani
trasmettendo ~is 0} E} o[ *% E] VI o afiinchédizenigserc(4) @&lpro volta
scienziati eministri del culto. Il sapere deglEgizconvivevanfatti con un compless@atrimonio
di credenze religiose di superstizionitutte le loro conoscenze tecniche, anche le muolute,
(1) erano sempreintrecciate(5)a pratichemagiche Per gliEgizle malattie erano il risultato
dello scatenamentali forze soprannaturali avversecco perché la lor@volutascienza medica
erastrettamentelegata (5) a tutta una serie dituali v 2£§si (6) mirati (2)alla salute del
corpo: per proteggersi, insomma, es¢b) utilizzavantanto (7) le medicine e glinterventi
chirurgici,quanto (7)iportafortunae le preghiereagli dei
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Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicolirs.

2. Proposition implicite relative construite par un parteipassé : difficulté a comprendre

o[ 0 uvS H<g 0 0 % ES] 1% « E ( E X

3.GérondifW u} A E 0 Ju%o] ] <u] u%! Z a[Jo}PUEH(X S]%60pethiie
valeur dans la proposition n‘est pas claire.

4. Proposition finale avec le verbe au subjonctif : syntaxe amemui crée une fragmentation

excessive du discours. De plus, la valeur peut étre peu diireutre, le subjonctif est un mode

verbal enseigné au niveau avancé.

5. WE}%}*]3]}V % **]A W 0 }Ju%o0 u v3S [ Boof-% HE(]SEIR u JPNX
sujet logique et grammatical.

6. WE}IVIUu % Ee*}vv 0 % P HS]o]e Ve 0 QPWPu VEE 00[]8 oVwv iV }1
nous utilisonso %0 (E } v } u: diffi¢uEe a comprendre le nom qu'il remplace.

7. Conjonction de comparaison, dont la valeur est peueclair

Texte original paragraphe 11 :

Medicina naturale echirurgia

Per quanto riguarda le cure, (1)dligizi utilizzavanana vastagammadi rimedinaturali, tra cui il
miele, i fichi,i datteri,il succadi melagrang o [} oi]ficino,le ninfee  ogpio. Facevano inoltre
ricorso allachirurgia,anche seraramente;sono stati infatti rinvenuti (2) strumenti(3) come
pinze coltelli, fili di suturae trapani (come quelli dellafoto, scolpitisulla parete deltempiodi
Kom Omb.(4)Si sa per certo chés) trapanavand cranioper curare mali di testa e disturbi
mentali,e che (5) eseguivano operaziondontoiatriche:il ritrovamentodi ponti dentari
dimostra come le curalentisticheavessero raggiunto (6) ulivelloelevato se rapportato(7) alle
conoscenze di allord_aprevenzionesi basavasoprattutto, come del resto anche oggi (8),

- 1 @ehee lapulizia: fondamentalera percio o [Ju%o.} ESivwl oo[ <pu v oo ALS| <pu}s] ]

Cosmesi

Gli Egizfacevano largo uso dkohl ¢ kajal),una misturadi minerali polverizzatidi colore verde
scuroo nero)(4) mistaa grassanimale che veniva applicata (2) intorno agli occhi con un
bastoncino (@fuivalente oamerno eyeliner)(4)Oltre che per usaosmeticq1) il kohlera
impiegato (2)anche a scopo medicdsrazie al suo colorgcuro(l)aiutava a proteggere gli occh
dal sole e teneva lontane lenosche, portatrictli graviinfezioni.Nelle immagini_un vasetto
(9)peril kohla forma diippopotamoe una statua didivinitacon gli occhridisegnati.

Problématiques liées a la morphosyntaxe :

1. Structure complexe avec dislocation a gauche.

TX WE}%}*]8]}v % **]A W 0 }Ju%o u NX [ Boof¥% HE(]3®S u JP vs](
sujet logique et grammatical.

B30OrdE "sK % ¢ €& *% S W ]J((] poS ove ofP VvS]C] S]dv %o E}%}]15]
4. Proposition entre parenthéses qui crée une perte de litéalu discours.

5. Proposition présentative qui introduit une subordonnéenptétive : syntaxe complexe qui

crée une fragmentation excessive du discours. De plus,utliffia reconnaitre les elements

principales.
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6. Subjonctif : mode verbal peu utilisé dans le discours pafdiseigné au niveau avancé dans le
. o[]S o] v >1X

60X W E } % } Hypbthese inadlicite, avec le verbe au participe passé saxibaire : syntaxe

Ju%o £ X ]((] pos JU%E v E 0 AWWUWSE U<HO0 % Z% ESS |6 -
réfere.
8. Proposition incidente qui crée une perte de linéarité dicairs.
9.A v HAE Ve 0 %0 E}%}e]58]1IvU <l @F]v pA&] B3Jdv]}ve o0 u v§e
principales.

Proposition de simplification paragraphes 10,11 :

Gli Egizi e la medicina

Gli Egizi studiano il corpo umano e sviluppano una nuovazsciardica.

Iv P]sS} Ju ]]-}vi]e &]}SIX E opsS-uo] Joo[]& JEN]ve Pv v} ]

giovani le tecniche e i segreti della medicina. La mediciega alla religione, infatti secondo gl

Egizi le malattie sono il risultato della volonta degli détivdaGli Egizi utilizzano molti prodotti

VSUE o] %0 & WE E ]Ju o S] ~l@ow g U u(p P[E y USS[IB]Y ] E] [V}
0[}%0 %]}*U u pe v} v Z o0 Z]EUEREU G @& $EuSS} % &g X 0

Gli Egizi mettono intorno agli occhi il kohl (o kajal), cio@ polvere nera, perché aiuta a

proteggere gli occhi dal sole e tiene lontano le mosche.

4.4 ANALYSE DU TEXTE SIMPLIFIE

Le texte simplifié a été soumis a l'analyse « Corrigefinda vérifier les niveaux de lisibilité.

Les indices GULPEASE de tous les paragraphes ont eles waimprises entre 61 et 62, ce qui
signifie que le texte présente un degré de diffi€ublus bas que le texte original. Ces valeurs
numeériques dans I'échelle de valeurs de I'Index GULIPEA® en effet attribuées a des textes
définis comme « faciles », pour I'éléve en langue italiermeeadniveau scolaire. Evidemment pour
un éléve étranger cela reste un texte de haut niveau,jsmzertainement plus accessible que
l'original. Une grande différence entre les deuxsiens peut étre observée dans la longueur
moyenne des phrases : d'une moyenne de 24/25 motsppaase, nous obtenons une moyenne
de 13/15 mots par phrase dans la version simplifi@ette caractéristique respecte les indications
données par Piemontese (1996: 13@tre traduction) : « en ce qui concerne la langiadienne,
les textes sont trés lisibles pour les personnesnaym niveau d'éducation moyen-faible si le
nombre moyen de mots par phrase est d'environ 20 mAfin que les textes soient trés lisibles
pour les personnes qui, a cause de différentesoras ont majeur besoin de facilitation, les

phrases ne doivent pas dépasser 10-15 mdfs.teut comme dans le cas des éléves étrangers.

5 E+]}v }E Rl laling\d italiana, i testi risultano di alta lediiflp a persone con istruzione medio-
bassa, se il numero medio di parole per frase si aggiranatalle 20 parole. Perché i testi risultino di
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Section 3.1
Indice GULPEASE =61
Phrases : 47 - Longueur moyenne = 15,53 mots

Mots : 730 - Longueur moyenne = 4,78 lettres

Degré de compréhension selon le niveau de scolarisation :

Elémentaire | Presque incompréhensibl Treés difficile| Difficile | Facile| Treés facile

Intermédiaire | Presque incompréhensibl Trés difficile| Difficile | Facile| Tres facile

Avanceé Presque incompréhensibl Tres difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Analyse lexicale :

Vocabulaire de base Nombre mots| % mds
Fondamentale 580 79,45
Usage intensif 57 7,81
Haute disponibilité 6 0,82
Total des mots appartenant au Vd| 643 88,08
Non présent dans le VdB 87 11,92
Section 3.2

Indice GULPEASE =62
Phrases : 146 - Longueur moyenne = 14.70 mots
Mots : 2146. Longueur moyenne = 4,76 lettres

Degré de compréhension selon le niveau de scolarisation :

Elémentaire | Presque incompréhensibl Treés difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Intermédiaire | Presque incompréhensibl Trés difficile| Difficile | Facile| Tres facile

Avanceé Presque incompréhensibl Tres difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Analyse lexicale :

Vocabulaire de base Nombre mots| % mots
Fondamentale 1640 76,42
Usage intensif 129 6,01
Haute disponibilité 7 0,33
Total des mots appartenant audB | 1776 82,76
Non présent dans le VdB 370 17,24
Section 3.3

Indice GULPEASE =63
Phrases : 133. Longueur moyenne = 12,65 mots
Mots : 1682. Longueur moyenne = 4,95 lettres

altissima leggibilith a persone che, per varie ragioni,aimbil massimo bisogno di facilitazione da parte del
testo, le frasi non dovrebbero superare le 16+ % E}o _ X
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Degré de compréhension selon le niveau de scolarisation :

Elémentaire | Presque incompréhensibl Trés difficile| Difficile | Facile| Trés facile
Intermédiaire | Presque incompréhensibl Trés difficile| Difficile | Facile| Tres facile
Avancé Presque incompréhensibl Tres difficile| Difficile | Facile| Trés facile

Analyse lexicale :

Vocabulaire de base Nombre mots| % mots
Fondamentale 1343 79,85
Usage intensif 117 6,96
Haute disponibilité 22 1,31
Total des mots appartenant au Vvd 1482 88,11
Non présent dans le VdB 200 11,89
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CHAPITRE 5

RECHERCHE ACTION

Pour comprendre I'efficacité réelle de la version @iffée, nous avons décidé de la faire évaluer
par les éleves eux-mémes, qui ont donné leur aviseemplissant deux questionnaires. Dans les
paragraphes suivants, les phases du travail seropliq€es en détail et enfin nous arriverons

aux conclusions pour comprendre les avantages et les limitdivre.

5.1 HYPOTHESES ET PARTICIPANTS

La décision de simplifier un chapitre de manuel scolaireééde désir de comprendre son utilité

réelle pour les éléves étrangers.

La question initiale était : est-ce que la modifioataméliore vraiment la compréhension d'un

texte par des éléeves }o ¢ VvSe <u] %% E vv vS o[]S o] v >T M

A partir de cette question, nous avons décidé deefaivaluer la version simplifiée par six éleves

immigrés inscrits a I'école secondaire |.T.C. Zappa Saronno (MI), qui suit le cours

« Intercultura » proposé par [l'Institut pour aider leg\wé@s dans leur parcours scolaire.

Tous les éleas présents au moment de I'expérimentation, avaient aaims un an de scolarité en

Italie. Les langues d'origine sont différentes : agmole, francaise, arabe, chinoise et langues

créoles. Nous avons | SE A ]Joo E «pyE o0 0]A® P ZIESP|EH %o OFUV < °

matiéres scolaires les plus difficiles pour les élevemnéeers.

5.2 PHASES DE TRAVAIL

L'ensemble du travail a eu lieu pendant un aprésimali moment du cours du projet «
InterculturailU [ VA]J]E}v pv Z peéEcomprendiffold phases :

1. Questionnaire de pré-simplification

2. Lecture du texte simplifié

3. Questionnaire pst-simplification et interviews
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5.2.1 Questionnaire de pré-simplification

Au cours de la premiére phase du travail, qui a den®iron 20 minutes, un guestionnaire

anonyme a été soumis aux éleves

Le questionnaire est divisé en deux parties. Damsdeniére partie, les données personnelles ont
§ uv ¢ Jve] <p [ USE « JVv(}Eu 3]Fwe SEFave. Eroparticulier, les

éleves devaient indiquer I'age, la nationalité, lagae maternelle et le nombre d'années de

fréquentation dans les écoles italiennes, en précisadelgré. Dans la deuxiéme partie, les éléves

devaient répondre a trois questions ouvertes concemn#étude des manuels scolaires. En

particulier, les questions sont :

1. Quelles sont les principales difficultés quand tu étsiteemanuel scolaire ?

2. Que fais-tu pour mieux comprendre le manuel scolaire ?

3.Quefaitl've JPVv vS % }u®E S[ ] & u] HAE }u%E VME 0 u VH O * }O

Le choix de la question ouverte est expliqué danfaieque, de cette maniere, I'éleve était

totalement libre de donner son opinion, sans étre influepeé les conseils donnés.

Les réponses que nous avons obtenu sont similaires dasddelguestionnaires.

Réponse a la question 1 :

d}usS ¢« 0 ¢ E %}ve o ¢}vS ]Jv Opde suVv veu 05 ] WX & lis rhais je ne
comprends pas ce qui est écrit ». Deux éleves mendohen particulier le lexique difficile. De
plus, un éleve se plaint du grand nombre de pages a lire detgie chapitre.

Réponse a la question 2 :

Enrégle générale, I'élevev  ]1((] pod u 8 v "HAE e § Zv]<u ¢ W

- souligner avec un crayon les mots difficiles a retenir,

- rechercher la signification de mots inconnus sur irgern

- demander au camarade la signification des mots inconnus.

Réponse a la question 3 :

Les éleves déclarent que I'enseignant pour faciliter la céhmasion du livre :

- explique le sujet en utilisant des mots simples,

- compléte I'explication avec des exemples,

- prépare un résumé pour |'éleve étranger.

5.2.2 Lecture du texte simplifié
La deuxieme phase de la recherche-action prévoyaédare du chapitre simplifié par les éléves

étrangers. Cette partie a duré environ 40 minutes.
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luu Jo v— 8§ ]88 % ¢ %}ee] O JA%0ME] 0 %A WENFvore Z HE o [ E%O
théme en classe avec les camarades italiens, noussagemandé aux éleves de lire quelques
pages pendant I'heure du projet « Intercultura »ngj la version simplifiée a été utilisée comme
une revue des concepts déja étudiés précédemment.
Avant de commencer la lecture par les éléves, nous svoentionné les éléments auxquels ils
devraient préter attention en lisant. Par la suites Iéléves ont travaillé de fagcon indépendante,

en lisant trois paragraphes chacun et en parcourant touekeet simplifié.

5.2.3 Evaluation finale
Une fois que les éléves ont fini de lire, ils omtbd’rd recu un questionnaire d'évaluation du texte
simplifié, puis nous avons leur demandé a travers ddsrviews orales quels étaient les
avantages et les inconvénients de cette version. Cette phaseéeetviron 30 minutes.
Le questionnaire se compose de treize questionsaxcimultiples, qui ont la méme structure :
« J'ai mieux compris le texte, parce que ... ». lLestipns concernent les choix au niveau lexical,
U}E%Z}0o}P]<pu U «CvS A]cp S <(EES ¢H p 2fmdre §lgstionudifiere des
autres et concerne I'utilité de la présence des exercicesfia de chaque section.
S'agissant d'un questionnaire de satisfaction,Heix des réponses correspond a une échelle, en
particulier :
1 = « absolument pas »
2 = « plus non que oui »
3 = « plus oui que non »
4 = « absolument oui »
En ce qui concerne les interviews orales, la quegtiasée aux éléves était la suivante : « Qu'est-
ce qui, selon toi, est le plus utile pour compreadie texte simplifié ? Et qu'est-ce qui, selon toi,
V[ *S % *?psS]o
L'objectif était de comprendre si les choix de sifigations apportés, qui ont été discutés dans
les chapitres précédents, étaient vraiment utilesupdes éléves étrangers et d'évaluer si cette
version était appropriée et agréable aux utilisateurs plesiquels elle a été élaborée.

orjalyse de questionnaire, nous pouvons affirmer que,général, la version simplifiée est
mieux comprise par |'éléve étranger. Mais il y a des caratitgues qui ont été plus appréciées et

[ u S @&uient, contrairement & ce que nous nous attendions, créédiiéisultés.

Nous reportons ici les considérations données par chatpeé
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Eleve 1

W Ce+ [}@&J&dpgascar

Langue maternelleMalgache et Francais

vv ¢ [ }o Vv:BS 0]

Elle affirme que les caractéristiques de la versonplifiée plus utiles a la compréhension ont

éte:
la présence de la premiere page pour comprendre les cordesmne
la présence des post-it avec les mots difficiles ;
la synthése finale pour résumer les concepts clés ;
0 % @E vV H epi 8§ E % S U % E }wiho E]Jve SEpunous parfons. En

(( sU §S }ve] & S]}v S U VHUE]VH]E FBo«uPp leusjet@®st oo -

souvent répété ou pronominalisé ;
les exercices en forme ludique, parce que plus « amusaat@ise.

Au contraire elle a déclaré que des caractéristigaasempéché la lisibilité et la compréhension,

en particulier :
la substitution p %o ** ¢Ju% 0 A 0 % @E ¢ v3X 55 %[E} Sw S]<wpo 3
(Joo SUHU ] E < uU VU O [Z]*S}]E *3IuSJo]*%d)eey Ujudos <u[ oo
(E <p vS SE}]s vv Kkali¢; }o v
la répétition desinfEu S]}ve 0 U % E <«<u[ 00 O}uE B o[]ESAEB!'S § (
les phrases courtes, parce que cela fragmente teogiscours et il y a une perte de sens du
discours. En effet, cette considération est dueshaal fait que le frangais est une langue qui
préfere les propositions hypotactiques, donc laefitst habituée a ce type de structure
syntaxique.
%00 gkl o[(]EU <«p of[psS]o]e SJ}v o viu E pe % Ju <P Gwhi@Eof we]}v

du texte, donc elles ne sont pas si nécessaires.

Eleve 2
W Ce. [} EHdhjie
Langue maternelle : Espagnol
vv ¢ [ }o Vv:238 0]
Elle affirme que les caractéristiques de la versonplifiée plus utiles a la compréhension ont
été:
la présence des post-it avec les mots difficiles ;

la synthése finale pour résumer les concepts clés ;
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les nombreuses images, qui aident a comprendre des cos@tphots difficiles ;
le caractere gras, qui met en évidence les concepts clés ;
les mots courants au lieu de mots plus recherchés ;
0 * %ZE *  }UES U }T [ *3 %oopeu( vEo E SEPU AT }6od ]G]}V X
Au contraire elle a déclaré que des caractéristiqoesempéché la lisibilité et la compréhension,
en particulier :
la présencede laprelm E % P U % & <gu U * 0}v ¢}y 1hoV]BRO <[ & %
préte a confusion ;
0 % E Vv B spi 8§ E % § X VE(SIFY 83 n }vr] (18 <pu[ v *%o |
~0 VPU u S CEv 00 * 0 i S V[ *S % * } o]P S}]CE
la substitution du%o ** *Ju% 0 A 0 % @E * VE3X 33 %IAE}DUu 3]« 3 C
(Joo SUHU] E U VU O [Z]*S}]E *SIuSJo]%d)ey ujudos <u[ oo
(E <u vs MAE vv ¢ [ }o Vv /8 0%X Pv}pus E%est ur yerkie o
viIEuU o u vs ps]o]* U }v oo O[Z¢* %0 Ve SJuHIYELUOE O
0 & % S]8]}v ¢ Jv(}EuU S]}ve o0 SUO% SEA S So( |DPEE]E o]V

Eléve 3

W C- [}@El]ahv

Langue maternelle : Arabe

vv ¢ [ }o Vv:BS 0]

Il affirme que la version simplifiée est totalemeasitis utile a la compréhension et il a apprécié

chaque solution adoptée. La seule caractéristiqué gelon lui, a empéché la lisibilité et la
compréhension est la répétitoe ¢ Jv(}Eu S]}ve 0 *U % E Gu[AESoes S}IUAES]S
% E E o[]vS¥EOIFXU Jo }ve Joo [ 1}uUS E  %oo]u(YyE YB3V %00 %0e
% @E ]* u viU Jo A}lp E ]38 pv Tul%v W E [PIY% §SES o] PC %S SH o0
affirm $]}v E A oélevgia of (E <p v3 e VV ve of B s wlvsv ~%
SE}]*eU }v Jo 8§ Z ]Su SUop € }oufEE X Ww[VE]P Vv S Jv }ve ]
E *pod3 v3 [pv  <}]v [ 0o u v+ p@EsPAcaditent un effort cognitif plus

important et donc un défi de compréhension majeur.

Eleve 4
W Ce [} @Ednhiluras
Langue maternelle : Espagnol

vv ¢ [ }o v:18 0]
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Elle affirme que les caractéristiques de la versonplifiée plus utiles a la compréhension ont

été:
la présence de la premiere page pour comprendre les cordesiné
la présence des post-it avec les mots difficiles ;
le caractere gras, qui met en évidence les concepts clés ;
les mots courants au lieu de mots plus recherchés ;
O ¢ %ZE »  }HES U }T [ *S %oopeu( vfo E SEPU AT }6od ]G]}V X
les exercices en forme ludique, parce que « on a plus enveefdee ».

Au contraire elle a déclaré que des caractéristiqoesempéché la lisibilité et la compréhension,

en particulier :
0 *Cv8Z ¢+ (Jv o %}lUE E cpu EEO <V [%eSS@E N %Bou%0 A X

}ve Joo [pS]o]s & ¢ %ZE ¢ ¢ %opp@eu YE@TESeeusSJvo & E -

la présence du sujet % S X v (( SU §S }vel] @& S]ku[ vS <pho Pw}o ]S
~0 VPU u S Ev oo * 0 <*pi S [ *S % * } o]P S}]&E
0O oM *S]SHUS]IV M %o e* Ju%O0 SA %E}%WAE SvHX +F 0] (138
espagnol le passé simple est un temps couramme@i]o]e U }v 00 o[Z ]5u
distinguer les plans temporels ;
0 E % S$]S]}v < Jv(}@E&u S]}ve 0 SUO% SEASp] 8o |DIWEE]E o]V
%0 0 |€ke o}[ve Joo [ i}uS E %eibperte|lqdE]*0 %o3P8S PE o0 ¢ W& cpES}HU:

encore des mots inconnus.

Eleve 5

W C- [}@&]dhyo

Langue maternelle : Kituba et Francais
vv ¢ [ }o Vv:2S 0]

Elle affirme que la version simplifiée est plus l&agiour la compréhension et elle a apprécié

presque chaque solution adoptée. Les seules caratitfues de la version simplifiée plus utiles a

la compréhensionontété}vs o & % S]S]}v ¢ JV(}EuU S]}vlu@ 8 P & ASuf 0
S (]85 % & & o[]vS E!S ]Jve] eue OUEIDPUSHVE *» W ZE0 (E Pu v

le discours et il y a une perte de sens du discolrseffet, cette derniére considération est due

aussi au fait que le francais est une langue qui préfére [gsogitions hypotactiques, donc la fille

est habituée a ce type de structure syntaxique.
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Eléve 6
W C- [}E&]Hrnie
Langue maternelle : Chinois

vv ¢ [ }o Vv:2§8 0]
Il affirme que la version simplifiée est plus fagtaur la compréhension et il a apprécié presque
chaque solution adoptée. Les seules caractéristignesselon lui, ont empéché la lisibilité et la
comprehension sont la premiére page ainsi que la synthaa&efi

% <u] v EV 0 % E u]l] & %W e ofves} wxpigil et préte a

}v(pe]ivX §8 }ves 8§ S]}v ¢S u}v P%AS]SH<B udkoe ](( & vS§E of/S
Chine, et dans le texte les dates sont graphiqueinfearnies sur une frise chronologique, qui
cache une facon de penser liée a la cultuneE}% vv X Yu VvS§ 0 e<€Elav@das (]Jv o L
considére trop complexaVV.- Jo }ve Joo [uS]o]s E e Y% Z|@E (> % O UpO JWES @
u}Se o0 *X hv usE ]((] posSéled® vs}ws EZ}]% H pd[ffods ramaiose  Z ]
%}UE& 0 ¢ ] o+ S 0 vVv}u %0 ZS@ES |fwe Xe§ $¥S Eves v3 U % E <u[ OC
la différence entre les systéemes de chiffres dans les deux pays

%o O |BfdVe o}fve Joo [ iITUS E %cdFuePou@E « HgdpprcoQp de mots encore

inconnus.

113



CONCLUSION

Dans ce mémoire nous avons étudié et testé l'une demtéglies de facilitation possibles qui
permettent aux éleves SCE vP B+ — Su ] & o[]S o] v }ovi@® - Wilchtesrd v -
des manuels scolaires.
Aprés avoir compris que le processus de compréhenssbiié aussi a la complexité du langage
des textes, nous avons mis en évidence, au niveaurgknés caractéristiques des manuels
scolaires qui provoquent la majorité de difficultés partir de ces données et des recherches en
linguistique nous avons étudié les méthodes les @ficaces pour simplifier un texte écrit, au
niveau linguistique et de choix des contenus. Enfoys avons décidé de mettre en pratique les
$Z }JE] s 38 & E puv A E-]}v GubJaM]u V[ipe *Z H]]&E & 0 S 8§ CE
éleves (Jv [ AYJE -« ( | X
La simplification présentée n'est qu'un exemple ploiesde travail sur le texte, qui peut différer
mais doit toujours prendre en compte les indicasofournies par les chercheurs. De plus, cette
simplification a été réalisée au niveau général, non baseédesuutilisateurs spécifiques. En effet,
lorsqu'un enseignant doit soumettre un texte didoipire a sa classe multilingue et
UHOS] MOSUCE 00 U Jo }]S E i¢yr[JoE*}ldS S ES|W%odPI® v (}v S]}v
des éléves spécifiques. Dans les faits, de nombreuses lificdépendent de I'age des éléves, de
leur prédisposition, de leur milieu socio-écononeget culturel, de la relation qui s'établit entre
eux et les enseignants.
Nous avons pensé que cet exemple pourrait étre wilenme point de départ pour comprendre
comment avancer en matiere d'enseignement inclusif. En,affetype de facilitation permet non
seulement a l'enseignant de proposer, a travers latériel gradué, le méme contenu, mais
surtopd o[ éradger de ne pas se sentir différent de ses camaradésrisal

o[ v oCe o[ £% E]Ju vS ¥éisiordsitpliide pous pauvons affirmer que, en
général, la version simplifiée est mieux comprise féleve étranger. Mais il y a des
caractéristiques qui ont été mieux appréciées et deitres qui ont, contrairement a ce que nous
nous attendions, créé des difficultés.
La caractéristiqgue la plus utile, selon les élevestéala présence de post-it avec des mots
difficiles, et des éleve$}vsS u!'u }ve Joo [ Vv pPu vS E o WM& U pnEL % C
de moSe <p[]oe vV  IUu%E VV VS %o *X >]ev&E Ruw «u (8 p&dHo 33U ] v «u
plupart des éléves aient suggéré de réduire davantigelifficulté en utilisant seulement les
mots-clés. Le choix de proposer des exercices de naturaukidiggté apprécié par les éleves, qui

}vs o[Z ]8pu (]1CE e /£ E 3 HBUISIFEPOIXE V <u] v Ev
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graphique, en général les éléves ont apprécié lasgmée d'images pour soutenir le texte et

I'utilisation de gras pour les mots-clés. Selon I'opinion éléses, le texte est facile a lire, mais,
contrairement a ce qui était attendu, I'utilisatiaes verbes au présent a créé des problemes aux

éleves qui ont déja fréquenté deux ou troizyv. ¢ ve o[ }0o ]S o] vv Xlewes}uSE U ¢
hispanophones ont critiqué la présence du sujetét@pparce que, selon eux, cela a donné un
sentiment de lourdeur et de répétitivité.

Enfin, un éleve qui a fréquenté déja trois annéds }o ]S o] vv *uPP & - i}pns & pv
de comparaison entre le passé et le présent, aénlidr ce qui est lu aux événements actuels.

§S ((]Eu 8]}v Eéldveocptu of (E <u vs ME VS * Vvvw o }o
ressento[ /E]P v [ A}JJE < o0 u vS3e WUSkA]SY Ve Si WEEPNY ((JES }P
plus haut et donc un défi de compréhension majeur.

Nous pouvons conclure que les choix de simplificatiersont pas valables pour tous les élgves

en part] po] & e . E S EJ*S]<Plv & viPpuv}y e [ VvV o [
fréquentées ve o[ }o ]85 o] vv X BEHiumelmle pov tes élévesp] o}v$ o[ }o

15 o] vv %ol]e MUV VvV ~}M uE SE®&V oo pas/Ep langue néolatine,

comme dans le cas du chinois) le travail de simgatibn sur le texte est le meilleur moyen pour

<u[]oe %opu]ee v§ }tuu v &E ((E}viG%o]w WP Uy Jelgves gt U o -
(E <p vS vS o[ }o ]S o] vv %3y veuws oo I S«E]S [ A}JJEU Vv %
concepts primaires, des parties a participation ritiges plus élevée, comme par exemple des

Ju% E ]Je}ve A o[ Sp 0]3 3§ [Jus (B |P|MREVEE]S S0 E}]Se
Toutefois nous devon<E %o % 0 & <pu U p ulu vs <pu o AZ E3]pwMuY«xqu]d o

§ § 5§ V[ S]S % * PE v U ORPEEV*UOSZSOAO* UG} pEE ] vS }vv E -
supplémentaires, dont ici nous [vons pas parlé. Nous pouvogsand méme affirmer que dans
ce mémoire nous avons commencé a prélever des signesneeils outils pour comprendre dans
<p oo JE 3]}v o[ }o AE 15 Alop EX
Il est important de souligner que ce type de traval concerne pas seulement I'enseignement
des disciplines linguistiques et humanistes, maigssa des disciplines scientifiques
I'apprentissage et le développement de la langue italiensespnt par toutes les langues utilisées
a I'école. Le méme discours peut étre fait en ce @pricerne la langue orale, laquelle, dans ce
contexte, nous n'avons que brievement discuté, mais quipteta et soutient le texte écrit.

Il est nécessaire que les enseignants et les éditenient conscients de la nécessité de créer des
manuels adaptés aux éléves étrangers, car ils pegenehon seulement une amélioration réelle
et durable de la compétence linguistique, mais suttune plus grande motivation qui stimule

Pouvs$o A 0}% % u v3§ o[ u8}viu] X
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ANNEXE 1

QUESTIONARIO PRE- SEMPLIFICAZIONE

Eta

Nazionalita

Lingua madre

Quanti anni di scuola hai
frequentato in Italia?

0
1
2
3
4
5
6

0 piu

Quali scuole hai frequentato
in ltalia?

Scuola primaria
Scuola secondaria di primo grado
Scuola secondaria di secondo grado

Quali sono le maggiori
difficolta quando studi il libro
scolastico?

YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY

Cosa fai tu per capire meglio
il libro scolastico?

YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY YWYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY

}e ( o[]ve Pv vS§
aiutarti a capire meglio il
libro scolastico?

YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY
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ANNEXE 2

QUESTIONARIO POSIEMPLIFICAZIONE

1=NO

2= Piu NO che si
3 = Piu Sl che no
4 =S|

Ho capito meglio il testo semplificato rispetto al testo cis® di 1 2 3 4
solito in classe.

Ho capito meglio il testo perché nella prima pagina ci sono le 1 2 3 4
indicazioni del tempo e dello spazio.

Ho capito meglio il testo perché ci sono parole che uso tutti i 1 2 3 4
giorni.

Ho capito meglio il testo perché le parole importanti sonttec 1 2 3 4
in grassetto.

Hocapito meglioiltesto%e G Z [ 0 *%] P 1]}v 1 2 3 4

difficili nei post-it colorati.

Ho capito meglio il testo perché i verbi sono al tempo presente 1 2 3 4
passato prossimo.

Ho capito meglio il testo perché ci sono tante immagini.

'} %)%} u Po]}Jo & *3)} % € Z [ o} i 1 2 3 4
E]% *« E ¢ }v o JV(}EuU I]}v] Ju%ke}ES

Ho capito meglio il testo perché i titoli sono piu facili.

Ho capito meglio il testo perché ci sono frasi corte. 1 2 3 4
Ho capito meglio il testo perché il soggetto della frasei(fech 1 2 3 4
I T]J}v e ¢ u%E « E]33}X
Ho capito meglio il testo perché molte informazioni e pasgeo 1 2 3 4
ripetute piu volte.

1 2 3 4

Gli esercizi alla fine di ogni parte mi aiutano a studiaeglm.
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ANNEXE 3

Simplification des pages 52/72 du manuel "Operazidogasl", écrit par Antonio Brancati et
Trebi Pagliarani et publié par La Nuova ltalia - éditeuoRien 2016,
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Capitolo

ANTICO EGITTO

€ SPAZIO




@ 1 | caratteri generali della civilta egizia

@ L'Egitto e il Nilo

La civilta egizia nasce e si sviluppa grazie
alla presenza del ume Nilo . Per questo
motivo lo storico greco Erodoto (V secolo
a.C.) de nisce I'Egitto “dono del Nilo”".

Il Nilo nasce nell’attuale Sudan (I'antico
regno di Nubia), attraversa tutto |l
territorio egiziano e sfocia in un grande
delta nel Mediterraneo.

Durante il regno egizio, ogni anno tra
giugno e settembre, le acque del Nilo
inondavano 1 terreni. Quando le acque Si
ritiravano, sul terreno restava il limo , cioé
un fango ne di colore scuro che agiva
come un concime naturale

In questo modo le terre diventavano fertili

e fornivano abbondanti raccolti per la

popolazione.

Delta

Il punto in cui un ume nisce ed entra nel mare si chiama foce.

Ci sono due tipologie di foce: a delta e a estuario.

: Lafoce a delta € costituita da due o piu rami. Questi rami si formano perché la corrente del mare é troppo debole
i enon riesce a spostare i detriti (cioé piccole rocce e sassi), che si accumulano. | rami del ume formano una specie

di triangolo che assomiglia alla lettera greca delta

6

i Lafoce a estuario & costituita da un solo ramo. Il ramo si forma quando la corrente del mare & pit forte. In questo
¢ caso l'acqua trasporta con sé i detriti, che allargano la foce.

INONDAVANO
SFOCIA (verbo inondare)
(verbo sfociare) I'acqua esce

dai bordi del ume
e bagna molto le
terre intorno

entrare nel mare

CONCIME
sostanza che aiuta
il terreno a diventare
fertile. Il concime &
usato per coltivare

FERTILI
(singolare: fertile)
terreno ricco di
sostanze nutritive. Su
questo tipo di terreno
si possono coltivare

le piante

SI INARIDISCE
(verbo inaridire)
quando un terreno
diventa secco,
non ha piu acqua



@ | primi villaggi nella valle del Nilo

Tra i 30.000 e i 10.000 anni fa, la zona nord dell’Africa si inaridisce. Adesso in questa zona c'é |l

deserto del Sahara. Le popolazioni sono costrette a spostarsi intorno al Nilo . Queste popolazioni
creano piccoli villaggi e vivono grazie alla caccia e alla raccolta.

Apartire circadall’8000a.C.,ivillaggiunisconoleforzee costruisconocanaliedighe  percontrollare
le acque e irrigare i campi da coltivare. Grazie a questa rete idrica, come in Mesopotamia, anche

in Eqitto si passaad un’economia produttiva basata sull’agricoltura

@ |l faraone, padrone assoluto dell’Egitto

Gli Egizi sentono il bisogno di avere un potere forte e centrale per
organizzare la costruzione dei canali e l'irrigazione delle terre.

Il potere centrale & nelle mani del faraone . Il faraone regna con
potere assoluto e decide sulla vita politica, amministrativa e
militare dell'intero Egitto. Il faraone rappresenta il dio Horus  ed é
venerato come una divinita buona che é scesa sulla Terra e dopo

la morte torna in cielo per riunirsi agli altri dei.

Questo sarcofago rappresenta

il faraone con i simboli del

Per gli Egizi tutto dipende dal faraone . le piene del Nilo, la pace potere: il agello, con cui si
e la guerra tra gli uomini, la vita e la morte delle persone, la loro batte il grano, & il bastone dei

.. . . . pastori. Il potere del faraone
condizione di salute e anche la fertilita della terra. Solo il faraone infatti & anche quello di
puo fare le leggi e applicarle . Il regime politico dell’antico Egitto permettere alla popolazione

di avere il cibo per vivere. Un

€ dunque la teocrazia.

....................... altro simbolo & il cobra, che
rappresenta la forza.

Teocrazia

La parola teocrazia deriva dai
termini greci  theos, “dio”, e
kratos , “potere”, “comando”.

E una forma di governo tipica
delle societa antiche in cui

: politica e religione si uniscono.

i | Economia produttiva
: | E un tipo di economia in cui
:igli esseri umani modicano

- Nella teocrazia il sovrano  :: pampiente e riescono con il
 rappresenta la volonta degli :  jayoro a produrre una quantita
: dei. . : di prodotti piti grande rispetto
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" : al loro reale bisogno.
DIGHE VITA
(singolare: diga) IRRIGARE
muro costruito dare acqua ad un RETE IDRICA AT%'“:IS-I;?APVA E VENERATO
dall'uomo per terreno. In questo - i i i (verbo venerare)
! : . insieme di canali che lo stato fa per .
bloccare il corso modo il terreno pud ; - adorare, in senso
: che portano l'acqua mantenere l'ordine e s
del ume e creare essere coltivato favorire Io svil religioso
una 2ona con avorire lo sviluppo
acqua ferma



@ Il ruolo politico della nobilta e dei sacerdoti

Il faraone ha il potere assoluto e sceglie dei funzionari per i compiti militari, amministrativi e
religiosi . Il primo ministro e supremo consigliere del faraone si chiama visir e controlla tutta la
parte amministrativa del regno.

Anche i sacerdoti , cioé i ministri della religione, hanno un grande peso sulle decisioni religiose,
politiche, economiche e culturali. | sacerdoti consigliano il faraone, amministrano la giustizia e si
occupano di attivita scienti che.

Nel corso della storia egizia, i funzionari e i sacerdoti aiutano il faraone a governare . Tuttavia, con
il passare del tempo, queste persone diventano una minaccia per I'unita politica del paese. Infatti
cercano di rendersi indipendenti dal potere centrale e vogliono mantenere il potere nella propria

famiglia e trasmetterlo per via ereditaria.

_ FIUNZfION_ARI _ RENDERSI TRASMETTER(LO)
(singolare funzionario) INDIPENDENTI PER VIA EREDITARIA
persona che ha un passare il potere
potere che le é stato di padre/madre in

dato da un capo glio/a, all'interno
(faraone). della famiglia

diventare autonomo
e non essere piu
legato a
qualcun altro

LN W Wy N

<
<D



@ Per ripassare




@ Mettiti alla prova!

STUDIARE CON METODO

1. Qual é il tema fondamentale del paragrafo?

"] la descrizione geogra ca dell'antico Egitto
__|le vicende politiche e militari dell'antico Egitto
__|la nascita di un potere centrale forte

2. Perché I'Egitto e chiamato “dono del Nilo"? Sottolinea nel testo la spiegazione.

3. Perché le acque del Nilo sono importanti per I'antico Egitto? Sottolinea nel testo la
spiegazione.

4. Quale tipo di governo c’e nell’antico Egitto e chi rappresenta il faraone? Sottolinea nel testo la
risposta.

5. Elenca le persone che aiutano il faraone a governare e quali di esse sono una minaccia per il
potere centrale.

LESSICO
L[]
HEEEE | |
| Nl | |
ORIZZONTALE VERTICALE
4. Terreno ricco di sostanze nutritive. 1. Tipo di economia su cui si basa I'Egitto.
5. Primo ministro e supremo consigliere del faraone. 2. Fiume che attraversa I'Egitto.
6. | ministri della religione. 3. Forma di governo in cui il sovrano
7. Tipo di foce del ume costituita da due o piu rami rappresenta la volonta degli déi.
8. Fango lasciato dalle acque del ume Nilo che 4. Sovrano dell’ antico Egitto con potere

agisce come concime naturale. assoluto.



@ 2 | grandi periodi della storia egizia

@ Le origini della storia egizia N3

—a
EPOCA PREDINASTICA Y,
L'epoca predinastica e Il periodo tra il 5500 L f:
e il 3100 a.C. == Y
Il nome “predinastica” & utilizzato per | A% MEoirERnanEo f 4 /
aermare che in questo periodo non ci TN --L-L-—“":f‘gﬁf'f.?fm"g
sono re che hanno ottenuto il potere per ®|Lm§\‘-":_f
via ereditaria. Quindi & un periodo in cui ) veA @) Teulmm
non esistono ancora le dinastie. Pt Tea;;m;‘fﬂ-ar“".\ 70,
In questo periodo nascono le prime citta | Pt “LT‘:PEG'?*“ \°
lungo il Nilo. Queste citta si riuniscono in | [y |
due regni. La zona nord del Nilo & il regno § - AnCOna NUBIA |
del Basso Egitto . La zona sud del Nilo e Vot ivasioni nerniche
il regno dell’Alto Egitto . Durante tuta .~~~
storia egizia, il Basso Egitto ha un ruolo §Dinastia

i Questa parola indica una serie di re che appartengono alla
 stessa famiglia. All'interno della dinastia il potere si passa
fertili ed era vicino al mare. per via ereditaria, cio& nel rispetto dei legami di sangue.
Nel corso della sua storia I'Egitto & governato da trentuno

diverse dinastie di faraoni.

importante perché i terreni erano molto

La stele di Narmer & una tavoletta

INIZIO DELLA STORIA EGIZIA VERA E PROPRIA
L'inizio della storia egizia vera e propria risale alla
ne del IV millennio a.C., ma in realta gli storici non
hanno molte notizie di questo periodo storico.

Nel 3100 a.C. Narmer uni ca i Regni del Basso e
dellAlto Egitto . Questa informazioni & contenuta
in alcuni testi di quel periodo. A dierenza dei

fatta nel Il millennio a.C.. Al centro
dellimmagine si vede il faraone
Narmer con la corona dellAlto
Egitto mentre colpisce un nemico. In
alto a destra c'e la testa di un altro
nemico. Sopra la testa ci sono sei
piante di papiro e il dio-falco Horus.
Secondo gli egittologi questa scena

rappresenta la conquista dei territori

del delta del Nilo e [I'unicazione ) o o ) ]
delle due terre. regni mesopotam|C|, il regno egizio rimane unito

per la gran parte della sua storia.
Alcuni storici ritengono che il sovrano Narmer sia

inrealtail fondatore della prima dinastia di faraoni ,
FONDATORE cioe il faraone Menes. La prima capitale del nuovo
la persona che . N T, .
e &NJE;%:@) S ke T stato uni cato ¢ la citta di Tinis. Poi, nel 3000 a.C., la
Wi EECENERTUELE capitale diventa Men , una potente citta nella zona
di qualcosa (una
citta, uno stato, una del delta del Nilo.
dinastia,...)



@ L'Antico Regno

L’Antico Regno ¢ il periodo della storia egizia tra il 2700 e il 2250 a.C. circa.

Durante I'Antico Regno gli Egizi compiono delle spedizioni militari verso la Nubia, il Sinai e la
Libia . Gli Egizi vincono e le popolazioni dei luoghi conquistati sono costrette a pagare pesanti
tributi in oro, legno e schiavi.

All’Antico Regno risale anche la costruzione delle prime piramidi , Simbolo dell’Egitto. La prima
piramide si trova a Saqqara, ha una struttura a gradoni ed e dedicata al faraone Djoser. In seguito,

sono state costruite altre piramidi: le piu famose sono quelle dei faraoni Cheope, Chefren e
Micerino. Queste tre piramidi ci sono ancora oggi e si trovano a Giza. Il complesso monumentale

di Giza comprende le tre piramidi e la S nge.

Alla ne della V dinastia, intorno al 2350 a.C., il potere statale diventa piu debole. La possibile
causa € la corruzione all'interno dell’lamministrazione . Infatti, molti funzionari reali si rendono
indipendenti dal controllo del faraone perché vogliono avere piu potere.

La Snge e lunga 73 metri e
alta 20 metri. Ha il corpo di un
leone e la testa di un uomo,
cioe del faraone Chefren.
Qualcuno pensa che la S nge
sia la guardia delle piramidi,
altri pensano che rappresenti

il dio Sole perché € posizionata

da est a ovest.

@ || primo periodo intermedio

Il primo periodo intermedio € un periodo della storia
egizia tra il 2250 e il 2030 a.C. circa.

E una fase di instabilita e anarchia , perché molte

citta si ribellano al potere centrale e si rendono
indipendenti. Men perde il ruolo di cittd guida del

paese e la nuova capitale & Iti-tawy.
Iti-tawy signi ca “la citta del sovrano delle due terre”
S e si trova nella regione del Fayum, nel Basso Egitto.

gAnarchia Anticamente questa regione era usata come riserva
La parola anarchia deriva dal greco. E di caccia e pesca, ma nel periodo intermedio viene
: composta dalle parole  an, “senza’e arche _ o ) )

: “comando”. Signica dunque “assenza avviata un’attivita di bonica per permettere alle
: di comando”. La parola indica uno stato persone di abitarci. Il Fayum diventa cosi una delle

di disordine perché la direzione politica . . L. . . .
' manca o & debole. piu ricche e fertili regioni d’Egitto e fornisce cereali

all'intero paese.

CORRUZIONE A
e wE “sonrich
(singolare: tributo) va contro le leggi e o S lavori fatti sul terreno
; b merEle. Bf solie periodo in mezzo periodo in cui dove I

soldi che le persone UNa Dersona agisce ad altri due periodi. ¢i sono continui B XSGR e
sono obbligate a ol Eesto mod% - In questo caso tra cambiamenti e scorre ed & ferma
pagare al regno can?b'o di denaro o I'Antico Regno e il non c’& un sl i 2l
Py Medio Regno governo solido persone di abitarci e

di altri vantaggi coltivare la terra



@ || Medio Regno

Il Medio Regno ¢ il periodo della storia egizia tra il 2030 e il 1700 a.C. circa.

Intorno al 2030 a.C. I'unita politica ritorna e il potere centrale acquista di nuovo il controllo della

Nubia. Questo periodo si chiama Medio Regno ed €& un periodo di grande espansione militare
I'esercito egizio si spinge a nord verso la Siria e la Palestina e a sud oltre la Nubia e raggiunge

il “Paese di Punt”, che oggi & la Somalia. Nel Paese di Punt gli Egizi sfruttano le ricchezze
dellambiente naturale e importano soprattutto incenso e legno pregiato.

Durante il governo di alcuni faraoni deboli, la nobilta provoca nuovi disordini interni . Questi
disordini minacciano ancora una volta I'unita del regno.

Intorno al 1700 a.C. la crisi politica favorisce I'occupazione dell'intera zona del delta del Nilo da

parte degli Hyksos, una popolazione di origine asiatica.

ins A B g e _p e
IIIIIﬂ’,(Ee.(ﬁ'iI_-fH-‘ ==/ rlm - & -a{

%
\

@ Gli Hyksos e il secondo periodo intermedio

L'invasione degli Hyksos segna I'inizio del Secondo periodo intermedio.
Il secondo periodo intermedio € un periodo oscuro e poco documentato tra il 1700 e il 1550 a.C.

circa. Nel 1600 a.C. circa I'Egitto perde nuovamente la sua unita e si trova quindi diviso in tre stati
Basso Egitto Alto Egitto Nubia
Si trova a nord. Si trova a sud. Si trova a sud.
Gli Hyksos controllano | principi egizi guidano | sovrani locali governano
questo stato. guesto stato. questo stato.

Quando gli Hyksos arrivano in Egitto, cercano di integrarsi con la popolazione egizia: conservano
I'organizzazione politica degli Egizi e rispettano le tradizioni locali.

Inoltre gli Hyksos introducono alcune importanti novita di tipo militare  : l'uso del cavallo e l'uso
del carro da guerra . Il carro da guerra permette di muoversi in battaglia piu velocemente e con

minore fatica.

NOBILTA

ESPANSIONE e una classe sociale. 'NZEGRARS“
MILITARE In generale i nobili INVASIONE Qui” oun ptOFt)to o

azione di tipo militare sono proprietari Quan_do un po_pol_o entra in contatto
con lo scopo di di terre e hanno entra in un territorio con un altro pOpQI(_)
conquistare nuove molti vantaggi. Una in cui c’e gia un altro e a(icett_a gli UIS'v i
terre e rendere piu persona puo essere popolo e lo occupa d‘?os “Im' el }/a ori
grande il regno nobile per nascita o I quel popolo per

merito vivere insieme



€ I Nuovo Regno

Il Nuovo Regno ¢ il periodo della storia egizia tra il
1550 e il 1070 a.C. circa.

Nel 1550 a.C. circa, il paese conquista di nuovo la
sua unita grazie alle vittorie militari del principe
tebano (cioé di Tebe) Kamose. Kamose riconquista
e riuni ca tutti i territori e da inizio ad una nuova
fase di splendore della civilta egizia: il Nuovo Regno.

Gli Hyksos vengono cacciati e la capitale diventa
Tebe, nellAlto Egitto. In questo periodo in Egitto

si dionde il nuovo culto del dio Amon . Amon é
il dio della guerra e protegge la citta. Il dio Amon

e chiamato anche Ra, il dio del Sole (Amon-Ra).

Di conseguenza, anche i suoi sacerdoti diventano
sempre piu importanti, tanto che il sacerdote-capo

di Amon é secondo solo al faraone. Accanto al
tempio ael dio Amon sorge il palazzo reale, una vera

e propria citta nella citta, dove vivono i dipendenti

del faraone con le loro famiglie.

Durante il Nuovo Regno, I'Egitto conduce una
politica di espansione nelle zone della costa del
Vicino Oriente antico, in particolare nella regione
siro-palestinese.

Inoltre, i grandi popoli con nanti, come gli Assiri, i
Babilonesi e gli lttiti diventano tributari dell’Egitto
(cioé devono pagare i tributi all'Egitto)

Il paese awvia anche un’intensa attivita commerciale
con Creta e con le isole del Mare Egeo.

Il regno egizio diventa il regno piu vasto, ricco e

potente dell’epoca.

. ATTENZIONE!

Riconquista e riuni ca

Spesso nella lingua italiana “ri” si trova :

davanti al verbo e signica “di nuovo, TEMPIO

un’altra volta”. In questo caso riconquista luogo sacro in cui si
L L « ist di : venerano e pregano

e riunica signicano “conquista di le divinita

nuovo” e “uni ca di nuovo”.
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@ La religione egizia e Ameno IV

La religione egizia € di tipo politeista

: esiste un grande numero di divinita che sono collegate

ad animali, a elementi naturali come la Terra o il Sole, e a citta importanti. Secondo gli Egizi, gli
déi hanno sentimenti e passioni come gli uomini e si rallegrano del comportamento giusto delle
persone che li venerano. Anche per questo motivo spesso gli déi sono rappresentati come
degli esseri umani (antropomor smo). Tra tutte queste divinita, la piu importante € Amon-Ra.

Nel 1350 a.C., durante il Nuovo Regno, il faraone

Ameno |V sale al potere e cercadiintrodurre

in Egitto una nuova pratica religiosa. Ameno |V proibisce il culto di tutti gli dei e impone il
culto del solo dio Aton il dio-sole, superiore a tutte le altre divinita. |l faraone stesso cambia

il proprio nome in Akhenaton (“il favorito di Aton”) e fonda una nuova capitale di nome
Akhetaton (“I'orizzonte di Aton”). Il faraone si trasferisce ad Akhetaton con la moglie Nefertiti

con tutta la corte. Lo scopo di questa riforma religiosa e quello di impedire che i templi e il clero

diventino troppo ricchi. Infatti, negli anni il clero ha guadagnato troppo potere e il faraone vuole

ristabilire la sua supremazia. Tuttavia questa scelta non piace ai sacerdoti, perché diminuisce

i loro privilegi. Quando Ameno IV muore, il suo successore Tutankhamon abolisce la riforma

e riporta la capitale a Tebe.

Su questa pietra decorata la famiglia del faraone riceve la benedizione
di Aton. In alto ¢’ Aton. Aton non ha un aspetto umano o animale, ma
e disegnato come un sole con delle mani alla ne dei raggi. A sinistra, il
sovrano Akhenaton porge una delle sue due glie verso il dio. Davanti
a lui c'é la moglie Nefertiti. Nefertiti tiene sulle ginocchia l'altra glia.

RIFORMA
cambio della
situazione con la
proposta di
qualcosa di nuovo

RISTABILIRE LA
SUPREMAZIA
avere di nuovo

I'autorita assoluta
e il potere piu forte

Religione politeista

La parola politeista deriva dal greco.

E formata dalle parole polys “molti” e
theoi “déi”. Quindi secondo la religione
politeista ci sono tante divinita.

La religione politeista & il contrario della
religione monoteista, nella quale c'é un
solo dio.

ABOLISCE
(verbo abolire)
cancellare
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@ La civilta egizia verso il declino

Nell'ultimo periodo della storia egizia,
Gli Ittiti avevano fondato un impero nella penisola anatolica.

Il contrasto fra i due popoli diventa piu violento: tutti e due infatti vogliono avere il controllo della

regione siriana. Nel 1284 a.C. nella citta di Qadesh ha luogo la battaglia nale tra I'esercito egizio
del faraone Ramses Il e quello di Mawatalli re degli Ittiti. Questa battaglia si conclude senza un vero

gli Egizi si scontrano con il popolo ittita

vincitore ma costringe Ramses Il ad arrestare la sua avanzata. Ramses Il infatti voleva ampliare i
territoridelregnoegizio. | due paesistipulanoun trattatodipace perdividersiLazonasiriana.llregno
di Ram