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Abstract

La presente tesis es una propuesta préactica de cOmo servirse de la literatura para poder
ensefiar y aprender el espafiol como lenguaextranjera: se presentaunaposible explotacion
didactica de lanovela Patria de Fernando Aramburu, pensada para a umnos con un nivel
B2/C1, segun el Marco comin europeo de referencia para las lenguas. El empleo de la
literatura para e estudio de un idioma es un campo de investigacion que merece ser
explorado. El tratado en objeto se basa sobre una unidad didactica construida a partir de
elementos natural y originariamente presentes en la novela mencionada; se han
examinado algunos temas y aspectos linguisticos que normalmente se encuentran en las
gramaticas y en los libros de texto de estudiantes de espafiol de nivel
intermedio/avanzado. Igualmente, se proponen gjercicios y materiales didécticos que se
han proyectado considerando | as tecnol ogias cominmente utilizadas por las generaciones
actuales, la serie televisiva Patria escrita por Aitor Gabilondo y la adaptacion a cémic

de Patria de Toni Fejzula.

La seguente tesi € una proposta pratica sull'utilizzo della letteratura per poter insegnare
ed apprendere |o spagnolo come lingua straniera: viene presentato un possibile progetto
didattico sul romanzo Patria di Fernando Aramburu, pensato per alunni con livello
B2/C1, secondo il Quadro comune europeo di riferimento per la conoscenza dellelingue.
L’impiego della letteratura per lo studio di una lingua ¢ un campo di investigazione che
merita di essere esplorato. L'elaborato in oggetto ¢ basato su un’unita didattica costruita
a partire da elementi naturalmente ed originariamente presenti nel romanzo menzionato;
sono stati presi in esame alcuni temi ed aspetti linguistici che normalmente si trovano
nelle grammatiche e ne libri di testi di studenti di spagnolo con livello
intermedio/avanzato. Allo stesso modo, si propongono esercizi e materiale didattico,
pensati e progettati considerando |e tecnol ogie comunemente utilizzate dal le generazioni
attuali, la serie televisiva Patria scritta da Aitor Gabilondo e la versione a fumetti di

Patria di Toni Fejzula.



I ntroduccion

La presente tesis surge, ante todo, de una experiencia personal: una joven de doce afios,
durante el Ultimo semestre de la escuela secundaria de primer grado, recibe, junto atoda
su clase, un libro, la Storia di una gabbianella e del gatto che le insegno a volare (1996),
la version italiana de la famosa novela de Luis Sepulveda, publicada en 1996 y titulada
Historia de una gaviota y del gato que le ensefi¢ a volar. La obra del escritor chileno
habia sido escogida por los profesores para preparar un proyecto didactico focalizado en
el andlisis de un texto literario (de ahora en adelante, TL): gracias a la traduccion al
italiano de laobra, realizada por Ilide Carmignani, los alumnos tuvieron laposibilidad de
acceder al mundo literario dentro del contexto de ! ’ora di italiano. El objetivo eraleer en
clase agunos pasajes importantes de la novela, perfeccionando la habilidad lectora;
desarrollar la comprension escritay estimular la produccion oral, reflexionando sobre €l
significado profundo del texto y algunos aspectos linguisticos; compartir las opinionesy
el punto de vista de cada alumno acerca de los eventos narrados; revelar y difundir e
placer que derivadelalecturadeun TL.

Ahorabien, el estudio en objeto procede, en buena medida, del recuerdo positivoy dela
complacencia y deleite saboreados durante la citada experiencia didéactica, en la que
literaturay lengua mantuvieron un contacto solido y firme. Sin embargo, lo descrito hasta
ahora no es e Unico fundamento que ha animado la redaccion de la presente tesis:
frecuentemente, la diversion y e entretenimiento —como precisamente e agrado que
nace de la lectura— estdn asociados con aspectos de la vida considerados como
complementarios y accesorios, 0 por lo menos, estan circunscritos en ambitos que no
pertenecen ala esfera de la utilidad y de la practicidad; de ahi que todo lo que no esté
fuertemente relacionado con la productividad, a menudo, resulta clasificado como
irrelevante, supletorio, o peor aln, como una pérdida de tiempo.

A este proposito, parece oportuno citar €l corto animado Alike, dirigido por Daniel
Martinez Laray Rafa Cano Méndez en 2015, en el que se resumen |os conceptos recién
comentados. en la primera escena aparece un padre —de color azul— que rellena la

mochilade su hijo —de color amarillo— con unapiladelibros, muy parecidaaun cimulo

! Los datos sobre € corto animado y su enlace han sido recogidos de Vimeo y del blog Alike production
notes; las notas de dichas paginas se consiguen en la sitografiafinal de la presente tesis.



de documentos de trabajo, posicionado en la misma superficie. En ambos casos se habla
de pilas altas, negras y pesadas: de hecho, tanto el nifio como el padre tienen dificultades
para cargar la mochilay € maletin. En la secuencia sucesiva se ve un mundo grisen €
gue las personas caminan, corren 'y se mueven parair atrabaar o parair alaescuela; €
anico oasis colorado es € de un peguefio jardin en €l centro de la ciudad en €l que esta
tocando un violinista. El nifio, impresionado por €l arte del masico, queda hipnotizado y
Se para por un momento, pero el padre no tarda en recordarle su deber: la escuela. Tanto
el ingtituto como el lugar de trabajo aparecen como templos en los que se adoran los
dioses del buen rendimiento y de la productividad: en efecto, por una parte, € escritorio
del padre est4 saturado de documentos 'y, por la otra, € pupitre del nifio aparece repleto
de hojas llenas de gjercicios emulativos y repetitivos en los que no hay espacio para un
aporte personal del aprendiz. En ambos casos, los colores, € placer y la contribucién
individual estan prohibidos:. tanto es asi que €l tono de la piel del padre se uniforma con
lagrisuradel entorno socia y regresaasu pigmento natural solo cuando, después de ocho
horas de trabagjo, encuentra nuevamente a su hijo. Los dias se suceden uno tras otro en
una cadena interminable de acciones monétonas e idénticas: tanto e profesor como el
padre no aceptan los dibujos coloreados del hijo, o su necesidad de divertirse frente ala
musica del violinista; todo esta concretado en € deber, y nada en el placer. De ahi que
nifio, después de un tiempo, pierda el entusiasmoy € apasionamiento por lavida: aprende
a escribir, como todos sus compafieros de clase, interioriza la rutina y los gestos
habituales, pero poco a poco abandona su color amarillo original. El padre comprende €
cambio del hijoy decide llevarlo ante el violinista, y cuando se enteraque en el jardin ya
no estd el musico, decide hacer algo que nunca ha hecho: usalaimaginacion y finge tocar
el violin, aunque no disponga del instrumento. De esta forma, €l nifio vuelve a colorarse
de amarillo y € padre de azul: e placer que deriva de un acto espontdneo y no
premeditado ayuda a ambos a recuperar la propiaindividualidad y personalidad.

Pues bien, dicho corto animado resume en pocos minutos una filosofia de vida muy
difundida hoy en dia, sobre todo en é mundo occidental: esta ideologia impone que €
juego, la diversion y el placer sean elementos que acompafian a hombre durante un
periodo limitado de su vida, que, a menudo, se corresponde con su infancia o juventud;
para entrar en e mundo de los adultos, en cambio, es necesario dgjar a un lado dichos

aspectos o0, a menos, delimitarlos dentro del ambito del deporte y de los pasatiempos; €



hombre o la mujer adulta tiene que trabgjar, y trabajar significa producir, ser préctico,
objetivo, concreto, no hay tiempo para el placer o para ladiversion.

Uno de los objetivos de la presente tesis es demostrar como es posible unir
rendimiento/deber/labor con uno de los placeres mas difundidos: € agrado que se genera
cuando se entra en contacto con e mundo de la literatura. El tema del placer seré un
argumento muy presente a lo largo de toda la tesis y constituye e fulcro del motor
principa que activalos mecanismos de una profunda adquisicion: lamotivacion. Leer no
solo genera regocijo y entretenimiento, sino gue la misma complacencia que surge de
dicho acto es fuente de aprendizgje: en la presente tesis, se demostrarg, gracias también
a apoyo tedrico de algunos estudios realizados sobre la glotodidactica, como es posible
aprender una lengua gracias alaliteratura; asimismo, y mas concretamente, para quedar
en el ambito de la practicidad, se ilustrara una propuesta didéactica basada en la novela
Patria (2016) de Fernando Aramburu, en la que serédn analizados algunos argumentos
lingliisticos-gramaticales y socioculturales fundamentales, que normamente se tratan
cuando los alumnos disponen de un dominio avanzado de lalengua.

La literatura es una fuente de placer porque ofrece la posibilidad de reflexionar sobre
nosotros mismos, de huir de lapropiarealidad y de entrar en una nueva, de entender otras
culturas o sociedades diferentes, de aprender a expresar 10s sentimientos, tomando como
giemplo las palabras de los autores; y s se considera un TL escrito en un idioma
extranjero, sepresentalaposibilidad de poder aprender apensar en otralengua, deentrar
en contacto con un material auténtico, de asimilar nuevas paabras y observar insolitas
estructuras linguisticas del idioma que se esta estudiando. En suma, laliteratura tiene un
ato valor de productividad y de rendimiento: es un éptimo recurso para poder ensefiar y
aprender lalengua, la cultura, la historia de una realidad que, quizés, alin no se conoce.
La presente tesis esta estructurada en tres capitulos principales y en un apéndice: en la
primeraparte seilustrarael marco tedrico relativo alaensefianzadel espariol como lengua
extranjera (ELE), haciendo referencia a algunos elementos bésicos de la ciencia de la
glotodidéctica (81.1) y a estudios sobre el campo que refuerzan la tesis de ensefiar una
lenguaatravésdelaliteraturay quejustifican laeleccion de lanovela Patria de Fernando
Aramburu (81.2). En segundo lugar, se hara una breve introduccion acerca del autor y de
su obra(82.1) y sobre el contexto historico (82.2) en e que estd ambientada, enfrentando
las principales etapas de la organizacion terrorista de Euskadi Ta Askatasuna (ETA). El



tercer capitulo, por su parte, esté dedicado a la unidad didéctica (UD) proyectada sobre
Patria y esta dividido en siete argumentos principales. después de una presentacion
general de la UD (83.1) se introduciran las hipotéticas (83.2), los conceptos de
agramatical e incorrecto (83.3) y las principales caracteristicas del lenguaje coloquial
(83.4), con una profundizacion acerca de los recursos de intensificacion (83.5) y de
atenuacion (83.6); asimismo, se abordaran los temas del discurso referido (83.7) y de la
narracion del pasado (83.8); en Ultimainstancia, seintentararecapitular e argumento del
subjuntivo (83.9). Dichos temas estan estrictamente relacionados entre ellosy el concepto
que los une —que serd comentado més detalladamente en los préximos capitulos— esta
representado por la comunicacion, uno de los principales actos que cumple cada ser
humano alo largo de su vida.

Para concluir, la tesis est4 provista de un apéndice que contiene algunos gercicios y
materiales pensados para la unidad didactica en objeto: se considera oportuno precisar
que se han empleado, ademas de Patria, varios recursos, como la serie televisiva Patria,
escrita por Aitor Gabilondo (2020), la adaptacion al comic de Patria de Toni Fegzula
(2020), algunos videos y diferentes plataformas, que seran descritos detalladamente en
las préximas péginas.

Como se ha comentado anteriormente, €l punto fijo que subyace en €l presente estudio es
que, através de laliteratura, fuente de placer, es posible aprender y estudiar una lengua,
y € cometido de dicha tesis es precisamente construir y plasmar —en términos de

rendimiento— un producto didéctico que pueda ser usado en una clase de ELE.



Capitulo I. Marco tedrico sobre la ensefianza de ELE

1.1 Elementos de glotodidactica

Por lo que serefiere a planteamiento tedrico, la presente tesis esta basada principal mente
en los estudios de glotodidéctica realizados por los profesores Paolo Ernesto Balboni y
Fabio Caon, dos docentes de la Universidad Ca’ Foscari de Venecia que se han ocupado
y se ocupan de la ensefianza de lenguas y de |as técnicas didacticas rel acionadas.

L a glotodidéacti ca es una ciencia tedrico-préactica que se ocupa de las metodol ogias que se
aplican para ensefiar una determinada lengua, y la lengua puede dividirse en varias
categorias (Balboni 2015, 117), como por gjemplo lalenguamaterna(LM o L 1), lalengua
extranjera (LE), lalengua segunda (L2) o lalenguafranca (LF); sin embargo, € presente
estudio se enfocara en la lengua extranjera: a este proposito es importante aclarar una
diferenciacion fundamental entre lengua extranjeray lengua segunda. Balboni explicala
diferenciade maneraclaray simple: «L’aggettivo “straniero” indica una lingua che viene
studiata in una zona in cui essa non € presente se non nella scuola, a differenza della
lingua “seconda”, che invece ¢ presente nell’ambiente extrascolastico» (2015, 117).
Dicho estudio se dedicard a espafiol como lengua extranjera, que de aqui en adelante se
abreviara con el acronimo ELE: por |o tanto, se pensara en un contexto hipotético, de una
clase de EL E en una escuela superior o universidad italianas.

Pero ¢cud es el objetivo de la educacion linglisticay qué significa saber unalengua?
Probablemente no es suficiente el espacio de unatesis parapoder responder; sin embargo,
parece oportuno hacer referencia a las metas de la educacion linguistica propuestas en el
volumen Metodologia e didattica delle lingue straniere (1970) de Giovanni Freddi,
fundador de la escuela veneciana de glotodidactica. El texto es definido por € propio
Balboni como «uno del testi fondanti della glottodidattica italiana» (2015, 14): Freddi
categoriza y define los objetivos de la didactica de las lenguas basandose en las tres
relaciones principales que se instauran entre los seres humanos y que representan el
vinculo que cada individuo establece con si mismo, con las personas con las que vive 'y
entraen contacto y, por ultimo, con € resto del mundo. De ahi que alos binomios yol/yo,
yo/td, yo/mundo se corresponda la necesidad de llegar respectivamente a la
autorrealizacion, a la socializacion y a la culturizacion: estas finalidades, desde una



perspectiva educativa, se convierten en una educacion linglistica que permite llegar ala
«autopromozione» (Balboni 2015, 15), —donde la lengua se convierte en un medio para
realizar € proyecto que €l individuo hace de si mismo— en la capacidad de establecer
relaciones con personas que comparten tu lenguanativa, y, por ultimo, en la capacidad de
integrarse en un grupo social, linguistico y culturd diferente del de origen. En toda esta
estructura la lengua es un medio positivo que permite alcanzar determinados objetivos
personales, socialesy culturales.

La presente tesis y las actividades realizadas a través del uso de Patria estan pensadas
para que el individuo —en este caso el aprendiz— pueda expresarse, sociaizar y entrar
en contacto, a través de los varios materiales didécticos, con una cultura diferente como
lavasca.

Como se puede facilmente imaginar, los fundamentos de la didéctica de las lenguas que
se usa hoy en dia son diferentes respecto alos que se aplicaban en épocas pasadas. si se
piensaa periodo del Medioevo, por € emplo, la ensefianza linglistica estaba constituida
principalmente en la imitacion de los textos clasicos. Sin embargo, la intencion del
presente estudio no es hacer un excursus de las posturas glotodidacticas alo largo de la
historia, por lo tanto, se limitara simplemente a recordar que € planteamiento tedrico
vigente de la ensefianza de las lenguas es sdlo uno de |os aproches que se han aplicado a
lo largo delos afios y de los estudios en e campo.

La glotodidactica actual esta fundada en algunos eventos institucional es importantes que
han ocurrido a partir de la década de los sesenta del siglo XX (Baboni 2015, 31-35) y
que nos permiten dar unarespuesta a la segunda de las preguntas del parrafo precedente:
¢Qué significa saber unalengua?. Entre las fechas mésimportantes se quiere recordar e
1967, cuando e Consgjo Europeo presenta el Modern Language Project, y € 1972
cuando el antropologo Dell Hymes introduce el concepto de competencia comunicativa:
en ambos casos se asiste a una revolucion del concepto de lalenguay del significado de
saber unalengua. En efecto, si hasta ese momento la atencién estabareservadaalaforma
delalenguay a cdmo estaba constituida unalengua, la perspectiva cambid y se focalizé
en lautilidad delalengua: lalengua paso a ser un medio paracumplir determinados actos
sociales y pragméticos, en otras palabras, el medio para comunicar. Se empez6 a definir
y a catalogar las funciones comunicativas —saludar o despedirse, por gemplo— vy las

nociones comunicativas —como por gjemplo, los colores o las unidades de medida—



que componian diferentes niveles de competencia comunicativa, validos y equivaentes
en varias lenguas. de esta manera era posible establecer € nivel de autonomia
comunicativa —Y de ahi el concepto de «livello soglia» (Balboni 2015, 33)— que tenia
un hablante para una determinada lengua. En los afios noventa del siglo XX, dichas
nociones avanzan y se unen paraformar el Marco comin europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER) (Consejo de Europa 2002), donde
los niveles de lengua no son vistos s6lo como instrumentos Gtiles exclusivamente para el
contexto escolar, sino que son una unidad de medida aplicable en todo € territorio
Europeo (Baboni 2015, 55-56): en otras palabras, la preocupacién de establecer la
autonomia y e nivel de lengua de un individuo dentro de un contexto educativo se
transformaen unamateriade interés politico, social y cultural que comprende las lenguas
y las culturas europeas. Ademés, junto al MCER nace un Portfolio europeo delaslenguas
(Baboni 2015, 56-57) que incluye un dossier de textosy pruebas personales en lalengua
estudiada, una cronologia de las etapas de aprendizaje de la lengua y todas las
certificaciones de competencia linglistica basadas en |os seis niveles de lengua en laque
esta dividida la competencia comunicativa: Al nivel de acceso, A2 nivel plataforma, B1
nivel umbral, B2 nivel avanzado, C1 nivel de dominio operativo eficaz y C2 nivel de
maestria (Consejo de Europa 2002, 25-26). Se agrega la tabla de los niveles comunes de
referenciapresente en la edicion del 2002 del MCERYy que ha servido al siguiente estudio

paradeterminar € nivel de competenciadel alumno a que pueda estar dirigido.



Usuario
independiente

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos
complejos que traten de temas tanto concretos como
abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre
que estén dentro de su campo de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un
grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que
la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de
ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas
diversos asi como defender un punto de vista sobre
temas generales indicando los pros y los contras de
las distintas opciones.

B1

Es capaz de comprender los puntos principales de
textos claros y en lengua estandar si tratan sobre
cuestiones que le son conocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un viaje por
zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes
sobre temas que le son familiares o en los que tiene
un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos
y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus
opiniones o explicar sus planes.

Usuario basico

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso
frecuente relacionadas con areas de experiencia que
le son especialmente relevantes (informacion basica
sobre si mismo y su familia, compras, lugares de

tc.)

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas
simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacién sobre
cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su
pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas
con sus necesidades inmediatas.

Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones
cotidianas de uso muy frecuente asi como frases
sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar
informacion personal basica sobre su domicilio, sus
pertenencias y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que
su interlocutor hable despacio y con claridad y esté
dispuesto a cooperar.

Iustracién 1 - Niveles comunes de referencia MCER (tomado de Consejo de Europa 2002, 26)




Saber una lengua entonces —pararesponder ala preguntainicial — empieza a significar el
hecho de «[...] avere la capacita di comunicare in una lingua e in una cultura, nozione
norma mente riassunta con 1’espressione competenza comunicativa» (Baboni 2008, 46).

A este punto, resulta conveniente aclarar € concepto de competencia comunicativa y para
hacerlo, antes, se tendr& que definir 1a nocién de comunicacion: Balboni y Caon afirman
que «comunicare significa scambiare messaggi efficaci, cioé che raggiungono il nostro
scopo» (2015, 15) y de esta manera subrayan € hecho de que la comunicacion nunca
adviene en un solo sentido sino que siempre es bidireccional —la palabra scambio es
iluminante en este sentido— puesto que dos 0 Més sujetos comparten y negocian
determinados elementos. De ahi que € profesor Baboni insista en que € aprendizaje de
una lengua, vehiculo comun de la comunicacion, incluya necesariamente una dimension

relacional:

Lo studente deve rendersi conto che impara una lingua per uno scambio di significati e che
quindi la dimensione relazionale, ancorché difficile e ansiogena sul piano emotivo o sociale, &
comungue necessaria [...] Se d vuole esercitare la competenza comunicativa,

I’autoapprendimento non basta: imparare una lingua € un atto sociale. (2008, 50)

La comunicacién ocurre dentro de un evento comunicativo y sus elementos basilares son
los siguientes: hay siempre un emisor que envia un mensaje a un destinatario a traves de
un determinado canal; setransmite & mensgje através de un codigo y dentro de un contexto
(Balboni 2008, 49-51). Por ejemplo, un profesor (emisor) de Ca’ Foscari (contexto) que
explica a sus aumnos (destinatario) la Divina Comedia de Dante Alighieri (mensge); €
mensg e esta codificado (enlenguaitaiana) y sellevaacabo através delavoz del ensefiante
(cand ora). La comunicacion es eficaz cuando acanza su objetivo y en este caso
presumiria que los aumnos aprendan la clase sobre la Divina Comedia. Ademas de lo
comentado es oportuno tener en cuenta € rol socia de los actores de la comunicacion, la
actitud que tienen, € espacio tempora y € contexto cultura en € que actldan, factores
fundamental es que cambian e influyen en la comunicacion.

Aclarados unos primeros conceptos bésicos sobre la comunicacion, sera més fécil
adentrarse en la nocion de la competencia comunicativa, cuyo diagrama fundamenta se

agrega a continuacion.



Ilustracion 2 - Diagrama competencia comunicativa (tomado de Caon y Spaliviero 2015, 15)

El concepto de competencia comunicativa nace en 1972 gracias a la aportacion del
sociolinguista americano Dell Hymes, y puede ser resumido a través de la siguiente
definicion: «La competenza comunicativa € una realta mentale che s realizza come
esecuzione nel mondo, in eventi comunicativi realizzati in contesti sociali dove chi usala
lingua compie un’azione» (Baboni 2015, 34). Tratando de relacionar la figura con la
definicién se puede observar como en la mente humana hay tres competencias que
congtituyen el «sapere la lingua» (Balboni 2015, 34): la competencia linguistica, que es
la capacidad de comprender o producir lengua respetando las reglas fonoldgicas
grafémicas, |éxicas y morfosintacticas de la lengua; |a competencia extralingistica, que
eslacapacidad de entender y producir lenguajes no verbalesy que comprende lakinésica,
la proxémica, y la capacidad de reconocer € valor comunicativo de los objetosy de los
indumentos; la competencia sociopragmatica intercultural, que es la capacidad de saber
adaptar las diferentes funciones linguisticas alos actos comuni cativos, génerosy registros
lingUisticos correspondientes. Pasando a la zona central del esquema, las competencias
mental es se transforman en «saper fare lingua» (Balboni 2015, 35) cuando se utilizan para
manipular, comprender o producir textos. de ahi, se habla del dominio de las destrezas
linglisticas, que pueden dividirse en comprension ora y escrita (destrezas receptivas
primarias), expresion oral y escrita (destreza productiva primaria), €l didlogo (habilidad
interactiva integrada), tomar apuntes, escribir siguiendo un dictado, resumir, parafrasear

y traducir (destrezas manipulativas integrativas) (Caon 'y Spaliviero 2015, 16).
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Finamente se llega a la ultima fase, donde se aprende a «saper fare con la lingua»
(Baboni 2015, 35), es decir, donde se aplican correctamente, tanto a nivel gramatical,
como pragmatico, como social, las destrezas linglisticas dentro de un contexto socio
cultural especifico.

La glotodidactica es una ciencia transdisciplinar que se ocupa de la ensefianza de una
lenguaatravés de algunos criterios cientificos y que trata de responder a cuatro preguntas
principales (Balboni 2015, 7-8): ¢Cudles son los elementos que caracterizan la facultad
del lenguge y la lengua en si misma? ¢Qué relaciones existen entre una lengua y su
entorno cultural? ¢Como funciona el cerebro y la mente de la persona que aprende?
¢Cbmo es posible ensefiar unalenguay cudes técnicas se pueden utilizar?

En orden corresponderian las siguientes ciencias que componen la glotodidactica: las
ciencias del lengugje y de la comunicacién, la antropologia y la sociologia, la neuro
psicolinglisticay, por ultimo, € ramo de laformacion y educacién linguistica.

El presente ensayo no es € contexto mas apropiado y en todo caso seria imposible
detenerse de manera exhaustiva en el analisis de los campos de estudio mencionados; sin
embargo, resulta imprescindible para € objetivo de dicha tesis profundizar —quedando
siempre en un nivel basico— algunos aspectos teodricos referentes a sujeto de la
adquisicién linglistica, en otras palabras, € estudiante. Queriendo responder alatercera
pregunta, es decir, ¢como funciona el cerebro y la mente de la persona que aprende?,
resulta Util recurrir ala analogia que usa Balboni para describir como funciona e cerebro
de una persona cuando aprende unalengua: en primer lugar, Balboni hace una diferencia
entre el «hardware» y € «software» (Balboni 2015, 67-70). El cerebro seriael hardware,
es decir, e ordenador, la maguina bioldgica y organica, mientras que € software, €
sistema informatico interno que hace funcionar la maguina y que permite adquirir una
lengua. En el cerebro humano se encuentran tres areas que se ocupan de lalengua: dos de
ellas —el area de Broca 'y de Wernicke (Balboni 2008, 14)— estan posicionadas en la
corteza cerebral del hemisferio izquierdo mientras que la tercera se encuentra en €
cerebelo, donde en los primeros afos de vida se fijan determinados automatismos
lingUisticos —como por eemplo, los mecanismo de concordancia— que fijandose
resultan ser automaticos en los hablantes nativos. Toda la informacion y las estructuras
linguisticas que se adquieren después de los primeros tres afios de vida, en cambio, se

fijan en la corteza cerebral, que es mucho mas lenta respecto a cerebelo y que s se
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encuentra bajo una situacion de estrés, reacciona de manera diferente respecto a lo
normal.

El cerebro humano funciona segun dos principios fundamentales presentados por €l
estudioso Marcel Danesi: € principio debimodalidad y dedireccionalidad (Balboni 2015,
68). Segun el primer concepto, los dos hemisferios que componen e cerebro —tanto e
derecho como €l izquierdo— estan involucrados en la comunicacion lingiiistica; el
hemisferio derecho esta relacionado con la dimension emocional y con la percepcion
global y holistica de larealidad mientras que el izquierdo encabeza la percepcion [0gica,
analiticay racional de cualquier input que recibaunapersona. Los dos hemisferiostienen
que ser implicados en la adquisicion linguistica. El principio de direccionaidad, en
cambio, decretaque labimodalidad se produce segtin un orden —0 mejor unadireccion—
bien preciso y constante: antes por el hemisferio derechoy luego por € izquierdo, en otras
palabras, se pasadelaglobaidad a andlisis.

Ahorabien, si hasta este momento, se ha analizado el hardware, es el turno del software:
segun la psicolinguistica, la habilidad de lengugje es una dote innata en el género humano
gue se transmite genéticamente de padre a hijo; e estudioso Noam Chomsky asigné a
este mecanismo de adquisicién linglistica, naturalmente presente en el hombre, un
nombre: Language Acquisition Device (LAD). Segin Chomsky la adquisicién linguistica
sigue cinco fases fundamentales: la observacion del input, la formulacion de una
hipétesis, la verificacion de la hipétesis, lafijacion de la hipbtesis através de actividades
de «rehearsal» (Balboni 2015, 70) y, por ultimo, una reflexion. Para comprender mejor
estas cinco etapas, quizés, sera atil recurrir a un gjemplo: se podria imaginar a un
estudiante que estd empezando a aprender el inglés; en laprimerafase e alumno observa
gue algunas palabras en plura terminan en s, por lo tanto teoriza que para poder realizar
el plura de las palabras en inglés es necesario agregar una s final; luego, busca una
verificacion con su profesor que le confirma que muchas palabras en plural tienen la s,
pero no todas, como por jemplo child-children; e alumno fijalareglageneral del plura
completando g ercicios proporcionados por € ensefiante; € estudiante reflexiona sobrela
regla general que ha interiorizado a través de los gercicios, pero sabe también que no
todos los plurales en inglés se construyen con las.

Por otro lado, Balboni (2015, 69-71) explica que un alumno cuando aprende unalengua
disponeno solo del LAD sino también del LASS, el Language Acquisition Support System,
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teorizado por Jerome Bruner: el LASS, adiferenciadel LAD, no se encuentra dentro del
estudiante sino afuera y esta congtituido por una serie de figuras y elementos externos,
como lafamilia, los amigos, los medios de comunicacion, los profesores de lenguay los
comparieros de clase mientras se verifica el proceso de adquisicion de lalengua materna.
Sin embargo, no es posible hablar de una verdadera adquisicion, sin recurrir al concepto
de Second language Acquisition Theory (SLAT) elaborado por Stephen Krashen: hasta
ahora se han utilizado de manera indiferenciada las palabras adquisicion y aprendizaje,
sin embargo, la desigualdad que existe entre los dos términos es la primera de las cinco
hipétesis de la teoria de Krashen. Balboni (2015, 47-50) comenta la elaboracién tedrica
del linglista americano mencionado, subrayando una primera y fundamental oposicion
entre la «acquisizione» y € «apprendimento» (2015, 47): la adquisicion es inconsciente,
espontanea y genera una consolidacion estable de la nuevainformacion en lamemoriaa
largo plazo del aprendiz, de manera que cuando sea necesario recuperar su producto, el
proceso sea fécil y veloz; mientras que € aprendizaje es consciente, estructuradoy no
produce una apropiacion estable de la informacién, de hecho, cuando se recupera un
concepto que ha sido simplemente aprendido, € proceso es mucho més lento y trabaj oso.
Queriendo seguir con las sucesivas hipotesis de Krashen, es necesario recordar que para
conseguir una adquisicion estable es necesario que se verifiquen las siguientes
condiciones: €l input que recibe el aprendiz tiene que ser comprensible y tiene que estar
colocado siguiendo € orden natural de adquisicién representado por lasumai+ 1 donde
i eslo queyaseconocey 1 ese nuevo concepto que se quiere adquirir; por otro lado, €
filtro afectivo no debe estar activado (Balboni 2015, 48). Paracomprender el concepto de
orden natural de adquisiciéon podria ser Gtil imaginar una escalera en construccion que
sube: para poder llegar al tercer escalon es necesario que hayan sido construidos los
escalones uno y dos y gue estos sean suficientemente solidos para sostener € peso del
tercero. En otras palabras, no tiene sentido ensefiar el plural delossustantivossi e alumno
no sabe € singular. El proceso de adquisiciéon de una lengua es gradual y similar a la
escaleramencionada: lai estaria representada por |o que el aprendiz ya sabe, pero que es
parcial —porque la escalera tendria que llegar a diez escalones— y por el concepto de
«interlingua», 0 como la define Balboni «la lingua usata da una persona che sta
apprendendo una lingua e che rappresenta una porzione dell’intero sistema linguistico

posseduto daun nativo» (2015, 53). El 1, en cambio, seriael nivel potencial quee alumno
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alcanzaria intentando conseguir un nuevo objetivo; la distancia entre lo que e aprendiz
ya sabe y lo que puede aprender a hacer junto a la ayuda de otra persona —un ensefiante,
un compariero de clase o0 una figura méas experta— constituiria |0 que €l psicologo y
pedagogo ruso Lev Seménovi¢ Vygotskij llamod Zone of Proximal Development (ZPD),
y que el propio Balboni cita para explicar lateoria de Krashen (2015, 48).

Por lo que serefiere, en cambio, a concepto defiltro afectivo, esimportante asociar dicha
nocién con todo lo que representa ansia, sentimiento de frustracion, estrés, miedo de
equivocarse. Cuando € alumno extranjero teme e juicio de sus comparieros nativos por
no hablar bien la lengua del pais en el que ha llegado hace poco tiempo, o cuando un
italiano que esta empezando a estudiar inglés se encuentra en la situacion de tener que
hablar el nuevo idioma con un londinense, €l filtro afectivo se activa: € cuerpo acciona
una especie de mecanismo de autodefensa para proteger |la mente de situaciones o eventos
potencialmente dolorosos, produciendo unas hormonas —los esteroides— que impiden
la produccion de la noradrenalina, otro tipo de hormona que favorece la memorizacion
(Balboni 2015, 49). Por todo €l o se entiende que esfundamental que paraque severifique
una verdadera adquisicion linguistica, € filtro afectivo no esté activo y € alumno se
encuentre —en lamedida de |o posible— en una situacion calma y positiva.
Paraterminar € listado delas cinco hipdétesis es necesario nombrar alateoria del monitor
(Balboni 2015, 47): a pesar de lo comentado seria incorrecto clasificar € aprendizae
como un proceso de serie B, porque e apprendimento sirve al alumno —o0 a cuaquier
persona que esté estudiando una lengua— como monitor, es decir, cOmo mecanismo de
control de la exactitud y de la veracidad de las nociones que se estéan estudiando y
aprendiendo. En otras palabras, la funcién del monitor permite consolidar las nociones
gue consideramos correctasy corregir las que resultan erroneas.

Aclarados unos primeros conceptos basicos, es necesario volver a los conceptos de
hardwarey softwarey alaenergiaque los mueve: para que ambos funcionen se necesita
la motivacion, es decir, e combustible imprescindible que mueve la maquina de
aprendizaje y que representa uno de los temas principales de la presente tesis.

Para demostrar la importancia de la motivacion Balboni (2015, 83-84) recurre a dos
modelos. el modelo ego dindmico de Renzo Titone —compuesto por ego, estrategia y
tactica— y aun esquematripolar compuesto por los elementos del deber, delanecesidad

y del placer. Segun lateoriade Titone cada personatiene un proyecto de si misma: si, por
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giemplo, dicho proyecto tuviese que englobar la adquisicién de unalengua, € individuo
elaboraria una estrategia y aplicaria una téctica para poder cumplir la estrategia
elaborada, como, por g emplo, frecuentar un curso de lengua. Si alo largo del curso €
aprendiz obtiene resultados que se acercan a la expectativa inicial, automaticamente se
refuerza la estrategiay el ego recibe un feedback positivo, que a su vez contribuye a la
generacion de energiay de motivacion, fundamentales para alcanzar el objetivo inicial.
Por lo que se refiere, en cambio, a esquema tripolar, Balboni se refiere alateoria de la
motivacion: aclara que existen tres energias principales que estan a la base de la accion
humana, esto es, €l deber, lanecesidad y €l placer. Sin embargo, solo el placer produce
unaenergia continua que generamotivacion en el a cance de un determinado objetivo: de
hecho, s una persona desea adquirir eficazmente una lengua es fundamental que no
percibael estudio delamismaexclusivamente como un deber 0 una necesidad; en efecto,
en el primer caso, se aplicaria e filtro afectivo puesto que el aprendizaje se interpretaria
Ma&s como una imposicion externa que cdmo un deseo; en el segundo caso, en cambio,
habrial riesgo de degjar prematuramente de percibir €l aprendizaje delalenguacomo una
necesidad.

A laluz de lo comentado, es facil comprender laimportanciay €l rol del placer y delas
emociones en el proceso cognitivo: cuando se aprende una lengua, por o tanto, no es
suficiente tener en cuenta el aspecto puramente racional y operativo —que puede ser, por
gjemplo, una presentacion detallada del programa— sino que es necesario considerar €
aspecto emocional y afectivo. A este propdsito Balboni (2015, 85) cita a los estudios
neurobioldgicos’ de John Schumann que teorizan como € cerebro humano decida
recordar o no determinadas nociones e interiorizarlas de manera estable en base a cinco
criterios fundamentales: la novedad, €l atractivo, la funcionalidad, la factibilidad y la
seguridad psicolégica y social del input. Dichos conceptos estan estrictamente
relacionados y confirman, de alguna manera, la necesidad del factor placer dentro de lo
que es el proceso de aprendizaje: para que el estimulo supere la prueba del «appraisal»
(Balboni 2015, 85) —en la que & cerebro humano evalla € input y decide si le gusta o

no— tiene que aportar variedad y novedad, tiene que ser imprevisto, interesante, no

2 Balboni hace referencia a los siguientes estudios de John Schumann: The neurobiology of affect in
language (1997) y The neurobiology of learning. Perspectives from second language acquisition (2004).
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demasiado dificil, pero suficientemente desafiante, tiene que ser atractivo y significativo
parael aprendiz, y no debe comprometer el autoestima del estudiante y suimagen social.
A lavista de lo comentado, es facilmente comprensible la centralidad del aprendizy la
necesidad delareal participaciony compromiso por su parte en € proceso de aprendizaje.
Por este motivo resulta oportuno detenerse un momento en su figuray, sobre todo, en el
hecho de que hay una gran variedad de individuos cada uno con su propia especificidad.
Para introducir € tema, es importante recordar que cada persona tiene un predominio
hemisférico (Balboni 2015, 71) que determina el hecho de que prefierarecurrir ala parte
derecha o izquierdadel cerebro parapercibir larealidad: losinputs pueden ser percibidos
de manera global y emocional a través del uso de la primera, 0 de manera analitica y
racional a través de la segunda. Por este motivo, una determinada tarea puede ser
percibida de manera diferente dependiendo de como es el alumno.

Esimportante recordar que existen variastipol ogias de inteligencias, diferentes estilos de
aprendizaje y heterogéneos rasgos de personalidad, todos elementos que influyen a la
hora del proceso de aprendizaje. Aungue estén relacionados |os unos con |0s otros son
conceptos diferentes en cuanto al hablar de inteligencias se hace referencia a como €
individuo percibe y elabora la realidad; mientras que e estilo de aprendizaje es la
modalidad que se aplica para resolver un gercicio o unatarea; en Ultima instancia, los
rasgos de la personalidad estan asociados a carécter de la persona.

Segun la teoria de las inteligencias multiples (Balboni 2015, 74-75) del psicdlogo
estadounidense Howard Gardner, cada individuo convive, con prevalencias diferentes,
con varias tipologias de inteligencias. la inteligencia linguistica, que es la capacidad de
seleccionar las palabras més aptas para poder expresar emociones y pensamientos; la
inteligencia l6gico-matematica, que aporta una facilidad en e andlisis gramatica y
formal delalengua; lainteligencia espacial, que eslahabilidad de reconstruir laposicion
de personas u objetos en un determinado espacio; lainteligencia musical, que favorecela
memorizacion a traves de la musica; la inteligencia intrapersonal e interpersonal, que
representan respectivamente la capacidad de autoandlisis y la capacidad de entender a
otro.

Por lo que se refiere, en cambio, a los estilos de aprendizaje (Balboni 2015, 74), un
estudiante puede resolver un gercicio aplicando un estilo analitico o global, por lo tanto

analizar detalladamente un texto o captar las informaciones mas importantes del mismo;
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alternativamente puede utilizar un estilo conceptual o gecutivo, es decir, concentrarse en
lateoriao més bien dedicarse alos gercicios; e aumno puede ser tolerante o intolerante
a la ambigiiedad y por lo tanto pararse frente a un vocablo desconocido o concentrarse
en e significado global del paragrafo; dependiente o independiente respecto al campo,
esto es, capaz de no distraerse con elementos irrelevantes o incapaz de ignorarlos; tener
la capacidad o a contrario tener dificultad en prever determinados contenidos en base a
contexto —que es lo que Balboni denomina como «expectancy grammar» (2015, 159) y
gue es fundamental para el desarrollo de las habilidades receptivas como la comprension
auditivay lalectura— y por lo tanto lograr a anticipar determinados conceptos gracias a
uso de la «enciclopedia» (Balboni 2015, 160), es decir, el conocimiento del mundo o €
historial de sabiduria que se dispone como resultado de las experiencias de vida, junto a
la «ridondanza» (Balboni 2015, 75), que es e complejo de informaciones que se puede
extrapolar del contexto y del texto en andisis. Paraterminar, e alumno puede tener o no
lapredisposicion a aprender graciasaloserrores cometidos, ser autébnomo o al contrario
dependiente en el proceso de estudio.

En cuanto a los rasgos de la personalidad (Balboni 2015, 76), € ser cooperativo o
competitivo, introvertido o extrovertido, empatico o egocéntrico, optimista o pesimista,
—aungue son caracteristicas que no estan exclusivamente asociadas a proceso de
aprendizaje— influye sobre las dinamicas didacticas.

Todo lo comentado hasta ahora sirve para poder afirmar que, a la hora de realizar un
proyecto didactico, e ensefiante debe tener en cuenta una multitud de factores no
desdefiable y recordar que los alumnos son muchos y varios. por este motivo es
imprescindible que el material didactico seavariado, democratico y multicolor, de manera
gue no privilegie o penalice, sino que ayude, completey favorezca atodos|os estudiantes.
Lo que se ha tratado de proponer en € presente estudio es precisamente una unidad
didéctica proyectada pensando en la diversidad de los alumnos —en el sentido més
profundoy positivo del término— y atendiendo alasteorias glotodi dacti cas mencionadas,
de manera que €l aprendiz se encuentre en lamejor situacion posible para poder llegar a

una profunda adquisicién de la lengua.
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1.2 ¢Por quéensefiar unalengua atravésdelaliteratura? y ¢Por qué Patria?

[Lalingua] codifica nel suo lessico, nelle strutture grammaticali
|e esperienze storiche del gruppo, i valori incui si riconosce, i suoi

schemi del vivere e del pensare, i modelli culturali, insomma, che

segnano edirigono il suo cammino nellastori a. (Freddi 1994, 27)

Entrelainfinidad de opciones, ¢por qué Patria? Lanovela Patria de Fernando Aramburu
presenta una serie de caracteristicas fundamentales que han hecho de manera que fuese
el foco de lapresentetesis: es actual, accesible para un estudiante que tenga un nivel ato
de espafiol, motivadora y ofrece mdltiples formas de ser explotada, contiene
implicaciones socioculturales y es un gemplo de «materiale autentico di lingua,
(inter)culturae letteratura» (Caon y Spaliviero 2015, 97). Por estos motivos puede ser un
libro apto para ser usado en la ensefianza del espafiol. Sin embargo, Patria no es el Unico
texto que puede ser empleado en este sentido: € presente capitulo estd dedicado a
examinar las relaciones que hay entre la lengua y la literatura y las motivaciones que
[levan a ensefiar unalengua através de un texto literario (TL).

Primariamente, es importante definir las nociones fundamentales, es decir: ¢Qué es una
lengua? ¢Qué esun TL? ¢/Qué son y cudes son las metas de la educacion linglisticay de
laeducacion literaria?

Como es bien sabido, una lengua no es solo un conjunto de reglas o de pautas
gramaticales, y tampoco esta compuesta exclusivamente por tiempos verbales,
preposi ciones o conjunciones: lalenguaes un sistemacomplejo, 0 mejor, un «diasi stema»
(Gavifio Rodriguez 2008, 17) queincluye en si varias dimensionesy es parte integrante
de la cultura que le pertenece. Existe unainfinidad de definiciones que la describen: €l
Diccionario de la lengua espafiola, por gemplo, habla de un «sistema de comunicacion
verbal propio de una comunidad humanay que cuenta generalmente con escritura» (Real
Academia Espafiolas. f., sec. 2), y similarmente en & Tesoro della lingua italiana delle
origini* aparece ladefinicion «sistemadi comunicazione verbale proprio di unacomunita,

idioma (anche conindicazione dellavarietd)» (Operadel Vocabolario Italiano CRN 2020,

3 Se citala obra de Giovanni Freddi, Glottodidattica: fondamenti, metodi e tecniche (1994).

4 El Tesoro della lingua italiana delle origini (TLIO) es el primer diccionario histérico del italiano antiguo:
fue fundado por el profesor Pietro G. Beltrami y se encuentraen lared gracias alalabor del ente Opera del
vocabolario italiano (OVI), unainstitucion del Consiglio nazionale delle ricerche (CNR).
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sec. 3). En ambas explicaciones aparece el vinculo entre lalenguay la comunidad a la
que pertenece; sin embargo, resultan mas satisfactoriasy alineadas a discurso que se esta4
construyendo las palabras de Tullio De Mauro®, citado por e propio Caon en la

introduccion a libro Tra lingue e culture: per un’educazione linguistica interculturale

(2008):

Unalingua, voglio dire unalingua maternain cui siamo nati e abbiamo imparato a orientarci
nel mondo, non € un guanto, uno strumento usa e getta. Essa innerva la nostra vita
psicologica, i nostri ricordi, associazioni, schemi mentali. Essa [...] ¢ dunque la trama della
nostra vita sociale e di relazione, la trama, invisibile e forte, dell’identita di gruppo. (De
Mauro 1990)

En estas pocas lineas estd resumido lo que Caon |lama «interdipendenza» (Caon y
Balboni 2008, X1I) entre unalenguay su culturay de ellas se desprende claramente que
para poder ensefiar/aprender una es necesario ensefiar/aprender la otra: i se tuviese que
imaginar, por eiemplo, una escena en la que dos italianos del Sur hablan entre si y un
inglés que los observa —retomando las palabras de Baboni y Caon— podriamos decir
que «l’abito fonologico fa il monaco» (2015, 40) y que € inglés, si no ha vivido agun
tiempo en el Sur Italia y no ha entrado —a menos un poco— en la cultura italiana,
probablemente pensaria que |os dos hombres estan peleandose. En este caso en concreto,
lagestualidad y latonalidad de lavoz son aspectos culturales que van mas alladel smple
conocimiento de la lengua a nivel gramatical. Hay un aspecto semantico-cultural
profundo dentro de las palabras que componen una lengua y que es necesario conocer
poco a poco para poder afirmar de conocer una lengua.

Ahorabien, si hasta ahora se ha evidenciado —aunque en términos generales— €l lazo
indisoluble entre lenguay cultura, sera necesario proceder de la misma forma para hacer
emerger los puntos en comin entre cultura y literatura. Para hacerlo, quizas, resulta
inmediato comprender que leer Patria sin saber nada da ETA o de su historia no tendria
sentido, o mejor tendria sentido, pero hasta un cierto punto: la muerte del protagonista
seria ‘so6lo’ —Yy la adjunta de las comillas es significativa— el asesinato de un hombre

5 Se citauna parte de laintroduccion, titulada Seimila lingue nel mondo, que Tullio De Mauro escribié para
lacoleccién de libros | mappamondi (1990).
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por mano de un grupo de rebeldes y no e resultado de un proceso histérico, cultural y
socia gue empieza muchos afios antes con respecto a crimen puntual. Patria es un crisol
de cultura, y en concreto de la culturavascay retine en sus paginas lamagia del lengugje
literario junto ala crudeza de los eventos historicos que pertenecen al pueblo vasco.

A este propdsito, recuérdese las metas de la educacion linguistica de Freddi, de las que se
ha hablado anteriormente, y en concreto la culturizzazione: ensefiar y aprender unalengua
—ademés de socidizar y auto promoverse— sirve para poner en contacto € yo con €
mundo, un mundo hecho de culturas diferentes que se necesita conocer.

Leer Patria, por lo tanto, no es solo leer una novela de Aramburu, sino que significa
también acceder a lenguaje espafiol —con algunos términos en euskera también— y
entrar un poco en la cultura espafiola: literatura, lengua y cultura, por lo tanto, se
encuentran en un unico elemento hibrido y poliédrico y, quizas, haya sido precisamente
estalarazon por lacua |anovela ha obtenido tanto éxito.

Si por una parte se ha hecho referencia alas metas de la educacion linguistica, por la otra
es igualmente importante introducir |os objetivos de la educacion literaria puesto que es
sobre un texto literario que se ha proyectado dicha tesis. Caon y Spaliviero (2015, 27)
identifican cuatro categorias formales principales —el género literario, los aspectos
|éxicos, los aspectos morfosintacticos y los aspectos fonologicos— que permitirian
posicionar una obra dentro de la estanteria de los textos literarios. Patria, de hecho,
pertenece a género literario de la novela; contiene elementos sociolinguisticos
especificos, como por ggemplo la presencia masiva de un lenguagje que simula e imita el
registro coloquial y que precisamente sera objeto de estudio de la unidad didécticade los
préximos capitulos; presenta estructuras linguisticas particulares, como la construccion
del periodo hipotético sin seguir las pautas generales gque normalmente se encuentran en
las gramaticas espafiolas; y, por ultimo, incluye también agunas combinaciones
linguisticas que imitan € sonido, como por gemplo € chaca-chaca de los coches
mientras que Txato y Joxian hablan delas cartas de ETA que harecibido & primero. Este
altimo aspecto no sera profundizado en e presente ensayo puesto que es € menos
relevante dentro del contexto de dicho estudio: en efecto, los propios Caon y Spaliviero
(2015, 27) detallan que los aspectos fonologicos estan mas relacionados —aunque no

exclusivamente— con el género de la poesia.
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Saber detectar |as caracteristicas formales de un TL esla primera de las seis metas de la
educacion literaria que Caon y Spaliviero (2015, 26-32) exponen, en base a los estudios
gue hasta ahora se han realizado en dicho campo de investigacién: la consolidacion
linglistica, e enriquecimiento historico-cultural, el desarrollo del pensamiento critico, la
maduracién ética de si mismo a través de un didogo con € TL y, por ultimo, €
crecimiento psicoldgico y relaciona que derivadel placer en lalecturay de laposibilidad
de reflexionar sobre los temas universales del género humano, son las restantes cinco
finalidades halladas por |os estudiosos que hace poco se han mencionado.

Queriendo abrir un paréntesis sobre las Ultimas tres entradas —porque las primeras dos
serén profundizadas mas adelante— Patria rebosa de grandes puntos interrogativos y de
teméticas eternas y a mismo tiempo actuales, como € significado de la amistad,
—¢Joxian, Txato, Miren y Bittori eran verdaderamente amigos? ¢L.o han sido en algin
momento?— el egoismo, laignoranciay el secretismo —alos cuales Aramburu dedica
el capitulo 93 titulado “El pais de los calados”— la traicion, el miedo, la violencia y
mucho mas. No es dificil imaginar como estos contenidos pueden ser explotados dentro
de una clase de lengua: € placer, e interésy € vinculo emotivo con la realidad y los
eventos actuales —piénsese, por gjemplo, en unareflexion sobre las causas del terrorismo
extremista que desgraciadamente ha sido protagonista a nivel mundia en lavida de las
generaciones contemporaneas— harian surgir la motivacion de la que habla Balboni y
una consecuente adquisiciéon més estable y profunda de la materia en estudio.

Ademas de lo comentado hasta ahora, resulta relevante afiadir que Patria es € fil rouge
que satisface la «need significance» (Balboni 2015, 85) comentadaen €l capitul o anterior,
con respecto alas caracteristicas que deberiatener € input paraque el cerebro humano lo
considere: piénsese en las varias graméticas y en como normalmente estan estructuradas;
hay unos capitul os que contienen algunos argumentos 'y que estan pensados para alcanzar
determinados objetivos; es comun, también, que a final de cada capitulo se encuentren
varios gjercicios. Sin embargo, es usua lafalta de conexion entre las varias partes de la
gramatica, sobre todo por lo que serefiere alos ggemplosy alas explicaciones: tomando
un caso en concreto, en la Gramatica basica del estudiante de espafiol (Alonso Rayaet al.
2005), para introducir € tema de la diferencia entre indicativo y subjuntivo, aparecen
unas ilustraciones cuyo protagonista es un gato llamado Julio César (2005, 157); para

hablar de las construccionesreflexivasy valorativas se muestraun tal Poncio que «selava
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las manos» (2005, 87); y paraexplorar las estructuras de equivalencia se presentaaun tal

Paco que «no baila tan bien como José» (2005, 219); vy, por cierto, Julio César, Poncio,
Paco y José no se conocen. Ahora bien, la intencion no es absolutamente criticar los
autores o ilustradores que han realizado la gramética mencionada, —también porque €
uso deimagenes es seguramente mucho mas atractivo que unatablacon unalistadereglas
gramaticales— mas bien es reflexionar sobre la potencialidad que podria tener una
gramatica o un libro de texto en los que los g emplos, |as explicaciones, los gercicios y
las lecturas estén siempre relacionados unos con los otros —0 mejor, para retomar €l

término antes mencionado— sigan el mismo file rouge. La unidad didactica que se ha
preparado para €l presente ensayo esta plasmada por Patria 'y en Patria: la novela es €l

contexto, el denominador comun de todas las actividades y la que asigna y otorga a la
accion didactica una significatividad relevante. El objetivo es que € aprendiz sienta que
hay un nexo entre las varias clases y que regrese a su casa sabiendo |o qué ha hecho y por
qué: ¢Cuantas veces, los padresy las madres, ala pregunta ¢qué has hecho hoy en clase?
han recibido la respuesta no s€? Dejando a un lado el aspecto irénico —y la
posible/probable desatencion del alumno— parece relevante subrayar, siendo la
fragmentacién una de las causas de la falta de unarea adquisicion por parte del alumno,
laimportancia de elaborar una propuesta didactica de manera que todas las partes que la
compongan estén bien relacionadas entre ellas: de esta forma se llegaria a un sistema
complegjo, compacto y congruente, més facil de recordar y comprender.

Si hasta ahora se ha hablado de los aspectos afavor del uso de la literatura para ensefiar
unalengua, es necesario también mencionar el hecho de que no todos |os ensefiantes estan
de acuerdo con ello: se podriarebatir que Patria es un texto demasiado largo y complego,
gue los alumnos podrian asustarse frente a tantas paginas y que, quizas, frente a
demasiados términos nuevos, € aprendiz podria detenerse mas en la busqueda del

significado de las palabras que en la materia de estudio.

Ahorabien, en primer lugar, es necesario recordar que la unidad didéactica preparada para
dicho ensayo esté pensada para alumnos que tengan un nivel de lengua B2/C1, por lo
tanto un nivel bastante alto que permitiriahacer frente al texto sin unadificultad excesiva:

por una parte, como ya se ha comentado a proposito de los estudios de Schumann, el

material didactico debe tener la caracteristica de la «realizzabilita» (Balboni 2015, 85),

pero a mismo tiempo debe aportar novedad y atractiva, debe salir —un poco, no

22



demasiado— de la denominada comfort zoney entrar en la zone of proximal development
de Vygotskij; en otras palabras, debe ser un poco més dificil de lo que aumno ya sabe
hacer, pero no demasiado, de manera que sea accesible junto ala ayuda de un compariero
o del profesor. A partir delo comentado, por |o tanto, es evidente que antes de elegir una
obra como objeto principal de un proyecto didactico, el ensefiante tenga que considerar
el nivel delos estudiantes alos que propondra el textoy € escalon de dificultad en e que
se encuentra este Ultimo: se da por entendido que seria imprudente proponer una novela
como Patria para alumnos que estan empezando a aprender €l espafiol.

Por 1o que se refiere, en cambio, a la extension del libro, se puede admitir que las
seiscientas cuarenta'y dos paginas podrian inspirar un poco de temor: sin embargo, como
se ha hecho en estaocasion, no es obligatorio hacer |eer todalanovela; e profesor podria
seleccionar las parte méas importantes y significativas de la obra 'y explicar o resumir
durante las clases los eventuaes capitulos que los dumnos no han leido. En € caso
concreto de Patria, laestructuraen capitul os brevesy larepeticion de los mismos eventos
desde varios puntos de vistay en orden no cronol égico, favorece la seleccidn de algunos
episodios y laindividuacion de las secciones mas importantes de la novela; sin embargo,
—aungue en este caso se perderiala caracteristica de ser materia auténtico— podria ser
una opcion recurrir a textos adaptados y simplificados que han sido pensados para un
determinado tipo nivel y para ser explotados didacticamente.

En referencia a las palabras y a los vocablos que no se conocen, una vez que se haya
determinado € nivel medio de los estudiantes y sel eccionado una obra compatible con €
mismo grado de lengua, podria aplicarse la filosofia contenida en un famoso refréan
italiano, esto es, «Bisogna fare di necessita di virtu» (Centro Virtua Cervantess. f.): es
decir, aprovechar la ocasiOn para, por g emplo, ampliar € vocabulario de los estudiantes,
o incluso escribir un vocabulario anotando las nuevas palabras, ademas, esta seria una
Optima ocasion para activar la expectancy grammar, fundamental para desarrollar la
habilidad de comprension escritay oral (Balboni 2015, 159).

Ahorabien, si hastael momento se han proporcionado algunas posibles soluciones frente
a objeciones verosimiles, parece interesante tomar en consideracién casos reales en |os
gue se ha preguntado directamente a estudiantes y profesores su opinién con respecto a
tema en estudio: en primer lugar, se hara referencia a la investigacion de Veronica

Bernardini (2017), titulada “Il testo letterario per 1’apprendimento dell’italiano come
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lingua straniera 0 seconda” y en concreto a un cuestionario propuesto tanto a estudiantes
como a profesores. Los participantes estan divididos en dos grupos: € primero est4
formado por cuarentay tres estudiantes europeos y extraeuropeos, con una edad media
de 23 afios, inscritos en agunos cursos de lengua italiana (nivel B2 y C1.1),
proporcionados por e Centro linglistico de la Universidad de Napoli, L’Orientale
(CILA); € segundo esta compuesto por cuarenta docentes de italiano como lengua
extranjera (LE) o italiano como lengua segunda (L2) que trabajan en varias escuelas de
italiano en Italiay en el exterior y en Institutos Italianos de Cultura (11C) en varias zonas
del mundo. Los alumnos recibieron ocho preguntas abiertas a través de un cuestionario
en papel mientras que los profesores recibieron nueve preguntas cerradas, con un espacio
para comentarios, a través de un cuestionario online (Formularios de Google). En base a
las preguntas de la encuesta es posible extrapolar una serie de datos que defienden la
decision de utilizar la literatura para ensefiar y aprender una lengua extranjera o lengua
segunday, por lo que serefiere a estudio en cuestion, un conjunto de elementos que han
servido como criterios de seleccidn de un texto literario oportuno para €l objetivo de la
presente tesis y que luego seria Patria.

SegUn los datos analizados por Bernardini (2017, 4) el 71% de los estudiantes con nivel
B2 —de ahora en adelante, paraabreviar, losintermedios— y €l 91% delosdenivel C1.1
—de ahora en adelante los avanzados— encuentran placer en leer textos literarios (TL)
tanto de autores extranjeros como de autores del pais de origen y esto a pesar del hecho
de quealamayoriade ellosresulte dificil leer TL enitaliano (87% deintermediosy 92%
de avanzados). Este primer resultado esimportante puesto que, por una parte, afirmaque
el TL puede ser unafuente de placer, y como se ha visto con anterioridad es fundamental
gue € aprendiz se encuentre en una situacion positiva y que pruebe unas emociones
positivas que influyen directamente en la memorizacion y en la adquisicion; por la otra
parte, que la dificultad de una tarea no es necesariamente un factor negativo y que no
impide —al menos no totalmente— un acercamiento a TL. Siguiendo con los datos de
la encuesta, resulta que €l 84% de losintermediosy & 92% de |os avanzados prefieren la
novelaatextosteatralesy textos poéticos, ademds, algunos alumnos especifican que estan
maés inclinados hacia las la prosa mas reciente y es interesante e comentario de una
estudiante de origenes rusas cuando dice que «laletteratura, come lalingua, cambi[a] con

il tempo ¢ [...] se vogliamo parlare bene nel Ventunesimo secolo dobbiamo leggere piu
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letteratura moderna» (2017, 5). Asimismo, € 95% de los intermedios y €l 89% de los
avanzados considera la novela més accesible respecto a los dos géneros comentados
puesto que su estilo es simple, las teméticas que contiene pertenecen a la vida de todos
los dias y estdn mas cercanas a |os habitos que experimentan los lectores, y gracias al
contexto es posible deducir las palabras y los términos que no se conocen (2017, 6). En
cuanto a uso de TL en clase 0 no y ala consideracion que los alumnos tienen sobre la
utilidad de TL para contribuir a su formacion linglisticay cultural, es interesante la
diferencia de porcentaje entre lo que se propone y la opinién de los estudiantes: el 58%
delosintermediosy & 73% de los avanzados afirman que sus docentes usa TL en clase
y es una pena —consideracion persona — porque el 94% de los intermedios y el 100%
delos avanzados piensan que laliteratura contribuye a su formacion linguisticay cultural.
Mas detalladamente, lamayoriadelos alumnos cree que laliteraturaes Util paraacercarse
alaculturay alahistoriaitaliana, pero sobre todo para poder ampliar su bagaje léxico.
Se agregan dos testimonios mas que evidencian en pocas palabras lo que se trata de
demostrar en la siguiente tesis y 1o que, por gemplo, Caon y Baboni afirman en sus
estudios. uno de los estudiantes sostiene que «i testi letterari aiutino a immaginare,
descrivere, esprimersi» y otro agrega que «i testi letterari descrivono la vita e quindi
dentro c’¢ tutto: lingua, civilta e cultura» (2017, 6).

Ladltima preguntadel cuestionario indicaque e 71% de losintermedios prefiereleer TL
simplificadosy adaptados a nivel B2, mientras que el 75% de |os avanzados prefiere leer
material auténtico (2017, 7).

Ahora bien, si hasta ahora se han leido las respuestas de los estudiantes, es igualmente
interesante mirar la otra cara de lamoneda: € 100% de los profesores afirma que es Util
explotar un TL parapoder ensefiar italiano alos extranjerosy e 92%, efectivamente, hace
uso de dicho precioso instrumento durante su clase. La novela sigue siendo, como para
los estudiantes, € género mas utilizado (45%) entre novela, teatro y poesia a pesar de que
el 40% de los docentes considera que todo tipo de texto es apropiado para la funcién
didactica. Asimismo, € 85% de los profesores retiene que €l uso de TL contribuye a
desarrollo de la habilidad comunicativa, de la lectura, de la gramaticay sobre todo del
bagaje léxico y € 100% que €l TL impacte positivamente en la formacion linglisticay

cultural delos alumnos.
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En cuanto a las dificultades que los estudiantes podrian encontrar en un TL escrito en
lengua italiana, los profesores consideran que los problemas principales tienen que ver
con los aspectos |éxicos (33%) y culturales (17%). La mayoria del grupo docente (63%)
piensa gue es posible trabgjar con TL también con alumnos que tienen un nivel de lengua
bajo; €l 48% prefiere utilizar un texto auténtico, el 35% un texto simplificadoy € 17%
ambas tipologias, considerando siempre € nivel de los alumnos y admitiendo que los
textos originales son ideal es para quien tiene una propiedad de lalengua a nivel avanzado
(2017, 8-9). Citamos nuevamente dos consideraciones —esta vez por parte de algunos
profesores— que son prueba de lo comentado hasta ahora y que refuerzan latesis segin
lacua € TL esun Optimo aiado para poder ensefiar/aprender una lengua. Un profesor

gue ensefaitaliano paralos extranjeros y que trabaja en Toscana afirma que:

La letteratura € uno strumento molto utile che desta sempre particolare interesse [...] agli
studenti piacciono soprattutto i romanzi perché sentono di entrare nel vivo della lingua, di

coglierne le sftumature, i dialetti e di poter conoscerei diversi spaccati dell'ltalia. (2017, 10)

Andogamente, un docente que ensefia en un |1C considera que:

| testi letterari non sono solamente un ottimo strumento per lessico, strutture grammaticali o
riferimenti culturali, ma spesso aiutano lo studente a immedesimarsi in atri personaggi e
situazioni, scordandosi cosi di paure e iniziando a pensare direttamente in lingua italiana.
(2017, 10)

Ahora bien, haciendo un resumen de lo comentado hasta ahora se puede concluir que
tanto los alumnos como | os ensefiantes consideran que, en general, el uso deun TL esun
medio valido paraensefiar/aprender no solo lalengua, sino quetambiénlaculturaitaliana;
que lanovela es e género preferido y que la version integral es mas adecuada para las
personas que tienen un nivel avanzado de lengua, mientras que la redaccién simplificada
podria ser la solucién méas conveniente para los niveles intermedios. Por todos estos
motivos se ha proyectado la unidad didactica sobre Patria pensando en alumnos con un
nivel intermedio/avanzado B2/C1 y siguiendo lasugerenciade lamismaBernardini, —«e
complicato lavorare con un intero romanzo in aula data la sua estensione» (2017, 11)—
como se ha adelantado precedentemente, se ha decidido seleccionar algunos capitul os de

lanovela que fuesen los més representativos.
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Pese a todo, podria objetarse que los datos acumulados pertenecen a un grupo no
demasiado extenso de individuos —al finy a cabo, Bernardini hace una encuesta sobre
83 personas en total, de las cuales 43 son alumnos y 40 profesores— y que no
necesariamente, la mayoria de los profesores y de los alumnos piensan de la misma
manera: en efecto, la misma Bernardini especifica que algunos profesores sostienen que
el TL resulta util solo en presencia de algunas condiciones especificas, como por g emplo
unamotivacion cultural por parte del aprendiz o un nivel medio alto de lengua (2017, 10)
y que diferentemente, €l uso del TL representariamas un obstacul o que un aliado paralos
estudiantes.

A este punto, conviene subrayar que e presente estudio no pretende afirmar una verdad
absoluta, simplemente porque no existe —Yy no debe existir— una tnica perspectiva con
respecto a un determinado tema; y en este sentido es fundamental que antes de proponer
unaactividad didécticasimilar alaque se estd exponiendo, € docente evalUe atentamente
la factibilidad de la misma: sin embargo, —y esta es una consideracién puramente
personal— las cosas nuevas ¥y que no s€ conocen, a menudo generan temor, desconfianza
y una especie de inmovilidad y estatismo, peligrosos para un mundo que, a contrario,
corre'y supera cuaquier tipo de limite.

Para no quedar empantanados en €l escollo de la didactica tradicional es necesario ser
audaces y quedar abiertos a la novedad, aunque no sea fécil y comporte mucho tiempo;
la misma historia lo demuestra: entre €l siglo XVII y los afios cincuenta del siglo XX
domino € planteamiento formalista basado principalmente en un método gramético-
traductivo en e que lalengua era un sistema de reglas que tenia que ser derramado en €l
estudiante, concebido como unjarrén vacio (Balboni 2015, 18-21); dicho método empez6
aser criticadoy sustituido por el «approccio naturale» (Balboni 2015, 22-24) sélo apartir
del siglo XIX y no es casual que procediera de los Estados Unidos, territorio en pleno
desarrollo econdémico. En efecto, dicho planteamiento consideraba la lengua como un
medio de comunicacion dentro del mundo del comercio y de las relaciones
internacionalesy valoraba €l aspecto oral como e mas importante. De ahi en adelante, se
sucedieron varios métodos que vinieron constituyéndose en base al contexto histérico,
econdémico y cultural en & que la humanidad se encontraba: se recuerda, por gemplo, €
«Reading method» (Balboni 2015, 24-25), focalizado en la lecturay nacido en los afios

de las grandes dictaduras del siglo XX; e planteamiento estructuralista, entre los afios
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cincuentay sesenta, fundado en los denominados «pattern drill» (Balboni 2015, 26-30),
gercicios repetitivos basados en la secuencia estimul o-respuesta-confirmacion y en las
nuevas tecnol ogias de esos afios (pelicul as, tocadiscos, grabadoras); hastallegar alos afios
setenta y ochenta con € método comunicativo y e concepto de competencia
comunicativa, que se han profundizado en los capitul os precedentes.

En definitiva, en la historia no hubo un sélo método para poder ensefiar una lenguay la
transicion de un modelo glotodidactico a otro comportd necesariamente un cambio de
perspectiva, que en algunos casos aparentemente contradecia lo que hasta ese momento
habia sido considerado normal.

En e caso que se estd estudiando, simplemente hay varias posiciones con respecto a un
unico sujeto —que seria € uso de un TL para poder aprender una lengua— y la
perspectiva que se adopta es precisamente la que esta a favor del mismo: esto no quiere
decir que es € Unico método para poder ensefiar una lengua extranjera, ni tampoco €
mejor, porque s setuvieraque considerar laindividualidad de cadauno delos estudiantes
gue componen las infinitas clases de lengua que hay en el mundo, habria para cada uno
de elos un planteamiento diferente que més les favorece. Dicho de otro modo, se desea
presentar una propuesta didactica que se considera Gtil y valida, a igual que otras, pero
que a mismo tiempo contiene la novedad de unir a nivel préctico dos mundos que a
menudo —al menos en el contexto didéctico— estan separados por |as etiquetas clase de
lengua’ y ‘clasedeliteratura’: utilizando un poco de fantasia, se podria hablar de clase de
literalengua donde literatura y lengua mantienen una relacion de —para retomar €
término de Caon— «interdipendenza» (Caon y Balboni 2008, XI1).

Una vez hecha esta breve digresion de intenciones, para regresar a la pregunta inicial,
¢por qué Patria?, se haré referencia a algunos estudios sobre € tema, que se suman ala
encuesta de Bernardini en defensa de la utilidad y factibilidad de proponer un TL en una
clase de lengua: se ilustrardn a nivel genera tres investigaciones/experimentaciones
didécticas provenientes de varias zonas del mundo y se resumiran los criterios de
seleccion de un TL para una clase de literalengua. Dichos estudios seran puestos en
relacion con las ventajas y desventajas que proceden de la explotacion de un TL dentro
de un contexto didéactico; asimismo, se proporcionaran también algunas soluciones a las
posibles dudas y reservas frente a este método.
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AddaGranero Navarro airmaque apesar dequed TL tengaun «granpotencid end auladeidiomas
y ofrg{zca] d estudiante un exponente con € que desarrollar tanto su competendia lingliistica como
pragmética, discurdvay culturd» (2017, 64), laliteraturahasido revaorizadaen d contexto escolar
0lo a patir de los afios noventa cuando findmente se ha comprendido que es capaz, entre varios
agpectos, de ayudar alosdumnosadesarrollar las cuatro destrezas lingliigticas. Laestudiosaresume,
gpoyandose en los trabgos de Gwin (1990) y Lazar® (1993), una sarie de ventgas que aportaria d
texto literario para fines didécticos y que se corresponden con € resultado de las investigaciones
redizadas por Mariadd Carmen Fondo (2020), Mirco Magnani (2009) y Maiadd Mar Jorge de
Sande (2009), gue serén tomadas como gemplo en & Sguiente ensayo.

Sehadeddidoinduir literdmentedichas ventgjasen d cuerpo delapresentetes s porquerepresentan,
por una parte, una vaida respuesta a la pregunta ¢por qué Patria?, y por la otra, porque resumen
Optimamente en catorce puntos centenares de paginas de estudios, delos que se obtendraunamuestra
enlos paragrafos sucesvos

[El texto literario]

Proporciona alos estudiantes un input escrito significativo e interesante.

Proporciona un foco de output significativo através de la escrituray la discusion.

Es uno de los medios mas efectivos para aumentar €l vocabulario en L2, porque estadirigido
a hablantes nativos en primerainstancia.

Aumenta la comprension del estudiante respecto alos valores de los hablantesen L2, por o
gue se convierte en un modo adecuado de ganar fluidez en lalengua extranjera.

Fomenta |la apreciacion de lalengua como unalengua bella.

Proporcionaexperienciarea parael tipo delecturasque el estudiante puedellegar aencontrar
en circulos académicosy, en general, de lavida cotidiana.

Es material auténtico.

Es motivador.

Ayuda alos estudiantes a entender otra cultura.

Desarrolla en los estudiantes habilidades interpretativas.

Expande la conciencia de los estudiantes sobre la lengua.

Estimula a los estudiantes para que hablen de sus sentimientos u opiniones.

Tiene un valor educativo general.

Posee un estatus alto y, por tanto, es altamente valorado. (Granero Navarro 2017, 65)

6 Adela Granero Navarro hace referencia a los trabgjos de Gwin, T. “Language skills through Literature”
(1990) y de Lazar, G. Literature and Language Teaching. A Guide for Teachers and Trainers (1993).
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La primera experiencia que se presentara brevemente es la de Maria del Carmen Fondo;
Fondo (Universidad de Lisboa, Portugal), realiza una investigacion haciendo participar
a 60 alumnos universitarios luso hablantes con un nivel de lengua espafiola B1,
procedentes de distintas areas de estudio y con una edad mediaentrelos 20y 22 afios: su
objetivo es el de comprobar «si lainclusion de los textos literarios en € aula de ELE trae
beneficios tanto desde una perspectiva cognitiva como afectiva» (2020, 131), en otras
palabras, si €l TL favorece, por un lado el desarrollo de la competenciacomunicativay €
aumento de la interaccion en €l aula, y por € otro, si beneficia la implicacion directay
activa del estudiante en e proceso de aprendizaje, aumentando consecuentemente su
autonomia. Para alcanzar dicha meta, Fondo prepara una propuesta didéctica sobre €l
escritor chileno Roberto Bolafio —y en concreto algunos textos y fragmentos de las
novelas Los detectives salvajes y 2666—, después de la cua propone un cuestionario a
los estudiantes. Los datos finales de la encuesta, que unen € estudio de las pruebas de
evaluacién con las mismas opiniones de los estudiantes frente a la experiencia vivida,
confirman que «el uso de TL puede constituir un input que desarrolle la habilidad de
pensar, favorezca la respuesta personal, y genere unainteraccion auténticaen el aula, lo
que, consecuentemente, mejoraria la competencia comunicativa» (2020, 142). Fondo
resume los datos en tres nucleos tematicos principales: en primer lugar, los TL «han
aportado riqueza a aula'y han promovido la reflexion y la discusion» (2020, 146); en
segundo lugar, la propuesta didéctica basada en |a explotaciéon de los TL contribuyd a
«crear un ambiente de confianza que facilité la comunicacion [...] [y] potencid la
interaccion significativa en € aula» (2020, 146); en dltimo lugar, € uso de los TL ha
generado un interés superior a lo normal por los argumentos tratados en clase,
contribuyendo, por un lado a incrementar la produccion escritay oral, y por € otro, a
mejorar € nivel 1éxico y la capacidad critica (2020, 146).

El segundo gemplo de explotacién didactica que se expone es el de Mirco Magnani:
Magnani (Universidad de Urbino) presenta el caso de la escuela en lengua italiana de la
Provincia de Bolzano’ en la cua, en los Ultimos afios, se han activado algunas
experimentaciones linglisticas donde el TL cubre un papel importante, incluso a partir de

los primeros afios de estudio: «[...] La letteratura ha acquisito una nuova dignita, ma

" En la Provincia de Bolzano coexisten €l alemén, d italiano y € ladino (Manuale dell’ Alto Adige con lo
Statuto di autonomia 2019).
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anche nuovo ruolo, un ruolo finalmente attivo, addirittura anche sin dall’inizio del
percorso didattico del discente, ovvero dai primi anni di frequenza scolastica» (2009,
111). L as experimentaciones expuestas por Magnani estan basadas en el método didactico
gue denomina post-comunicativo o hermenéutico y que en realidad no es un verdadero
planteamiento sino una filosofia de ensefiamiento/aprendizaje que sigue agunos
principios basados en un «dialogo vivo, spontaneo, imprevedibile, forse dle volte
imperfetto, ma per questo reale» (2009, 113): por g emplo, e profesor seleccionaun TL
gue manipula y adapta en base a la tematica que tiene que tratar y en base a las
caracteristicas de los alumnos que componen su clase; los estudiantes, a su vez, estan
[lamados a construir y compartir una propia interpretacion del texto poniendo en
constante relacion las experiencias que han vivido con € TL. De estaforma e TL se
convierte en «un impulso finalizzato all’espressione individuale [...] [una] mera
provocazione [...] una fonte inesauribile di ricchezzadaval orizzare medianteil confronto
e la comunicazione» (2009, 111): en base a las reacciones que € TL provoca en los
estudiantes se construye gradualmente las clases y se dgja a un lado la excesiva
programacion didactica, tipica de los curricul os tradicionales.

Por su parte —y este es € tercer caso— Maria del Mar Jorge de Sande presenta una
unidad didactica realizada gracias a uso de algunos TL y pensada para € curso de
Introduccion a la Cultura Hispanica, en € contexto del Departamento de Espafiol de la
Universidad de Seisen, en Tokio, durante el afio académico 2007-2008. Uno de los temas
sobre € cua estéd proyectada la actividad didactica es € de la relacién entre lengua y
culturay lanecesidad deincluir esta Ultimaen las clases de lengua: «la ensefianza de la
cultura debe hacerse de modo paralelo e integrado a la lengua, no como “elemento
afiadido para contextualizar los hechos de lengua”» (2009, 935). Jorge de Sande explica
gue a la hora de aprender un idioma, viviendo en un mundo multicultural, es necesario,
no solo conocer la cultura-otra sino también tener conciencia de la propia; en otras
palabras, para poder aprender una lengua —ademas del aspecto puramente linguistico—
es igualmente importante desarrollar, cada vez més, lo que Sande denomina cross-
cultural awareness o conciencia intercultural (2009, 936), conceptos compartidos por €
propio Caon que, a explicar la diferencia entre multiculturalidad e interculturalidad,
afirma: «se la multicultura ¢ un dato oggettivo della societa e della scuola, I’intercultura

€ un processo che si costruisce [...] che necessariamente implica 1’assunzione di
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responsabilita da parte di chiunque [...] si occupi di educazione» (Caon 'y Balboni 2008,
IX). Tanto Caon como Jorge de Sande recuerdan algunas instituciones nacionales e
internacionales —como el Ministerio de Educacion y Cultura espafiol y el Consgjo de
Europa— que han contribuido al desarrollo de la conciencia intercultural basandose en
laprofundarelacion que existe entre lenguay culturay, en particular, Jorge de Sande cita
a Plan curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes 2007) para subrayar €l
interés de los organismos institucionales en la ensefianza de la lengua como medio de

interaccion y didlogo entre las culturas:

El interés de que € aprendizaj e de lenguas sea percibido como unaforma de enriquecimiento
personal y de apertura hacia otras culturasy visiones del mundo no solo esta en los objetivos
institucionales del Consgjo de Europa, sino también en los de los organismos nacionales y
supranacionales interesados en fomentar en los ciudadanos valores como la tolerancia, el
entendimiento y el compromiso con los principios democraticos. (Instituto Cervantes 2007,
34)

Los TL propuestos a 49 alumnos de la Universidad de Seisen pertenecen a niveles
diferentes (de B1 a C2) y estan dirigidos a estudiantes del segundo afio: la actividad esta
dividida en la compilacién de un cuestionario sobre €l trabajo en clasey en € comentario
deunodelostres TL en base a gusto persona de los estudiantes; las alternativas eran un
fragmento de la novela Primera memoria de Ana Maria Matute, el poema Punto umbrio
de Ana Rossetti y € “Romance del Enamorado y la Muerte” perteneciente a un autor
anonimo del siglo XV. El objetivo de la unidad didéactica, ademas del desarrollo de la
anteriormente mencionada conciencia intercultural, era el de la meora de las cuatro
destrezas, dando unaparticular atencién al didogoy al trabajo de grupo que, segun afirma
Jorge de Sande, «propicia la cooperacién entre los estudiantes, y con €llo, € desarrollo
de los valores humanos como € respeto hacialas opiniones de los demasy latol erancia»
(2009, 938). Las conclusiones a las que llega Jorge de Sande (2009) analizando las
actividades propuestas y los cuestionarios entregados a los alumnos, confirman las
ventajas que aportaria el TL en una clase de lengua, anticipadas por Adela Granero
Navarro (2017), y presentes también en las investigaciones de Maria del Carmen Fondo
(2020) y Mirco Magnani (2009): e TL por lo tanto ayudaria en e desarrollo de la
comprension lectora, auditiva'y en la produccion ora y escrita; en la «exploracion de
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nuestras propias ideas y sentimientos» (Jorge de Sande 2009, 939) o —con las palabras
de Fondo— en la construccién de «un espacio de trabgjo abierto a la divergencia, a
intercambio y a contraste de pareceres y experiencias personaes [...] [que permitan
formar] [...] un individuo competente tanto en los ambitos personal y profesional como
en € socia» (2020, 132); en e enriquecimiento del bagaje |éxico; en € surgimiento de
satisfaccion en los estudiantes cuando logran ponerse en contacto con un «documento
auténtico de larealidad historicay cultural del pais o paises cuyalengua estudian» (Jorge
de Sande 2009, 940); a expresarse «con mayor confianza y autoridad» (Jorge de Sande
2009, 940) gracias a la creacion de un ambiente relgjado en e que un grupo de pares se
pone en relacion; en e crecimiento de la motivacion aleer textos en lenguas extranjeras.
Aclaradas |as ventgjas que aportael TL en unaclase de lenguay la correspondencia entre
los puntos expuestos por Granero Navarro y las experiencias analizadas, es igualmente
necesario volver alas dificultades que puede conllevar la explotacién didacticadeun TL.
Granero Navarro expone agunas criticas y desventgjas del uso de un TL en &mbito
didactico, que se pueden resumir en los siguientes puntos. en primer lugar, debido ala
diversidad de competencia de los alumnos, e TL puede ser mas dificil para una parte de
la clase; asimismo, algunos profesores sostienen que la lengua presente en los TL es
«poco natural 0 que puede atentar incluso contra la correccién gramatical» (Granero
Navarro 2017, 65); igualmente, otros afirman que los temas que aparecen en los TL no
estan relacionados con la vida cotidiana o con las experiencias, gustos personales y
teméticas alos que los alumnos normalmente hacen frente.

Para poder responder a la primera objecidn expuesta, resulta Util € concepto, propuesto
por Caon, de «Classe ad Abilita Differenziate» (CAD) gque no corresponde simplemente
a la idea de una clase constituida por alumnos diferentes que tienen niveles de

comprension linguistica distintos:

Se consideriamo le classi non come una somma di persone differenti ma come un sistema
dinamico che dipende dalla natura e dall’apporto di ogni persona che lo compone e che agisce
in esso, laCAD si presenta come un sistema aperto nel quale il parametro della ‘differenza’,
che s puo registrare in pit aspetti e piu livelli, € lachiave di lettura per la gestione efficace

dell’apprendimento linguistico. (Caon 2008, XI1)
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A laluz delo comentado, es posible afirmar que es normal y usual que en unaclase haya
niveles diferentes y que algunos alumnos sean mas buenos que otros, pero que a mismo
tiempo esto no debe constituir un obstacul o en la decision de adoptar un TL como recurso
didactico, porque en caso contrario, ademds, representaria un freno para cualquier
asignatura. Caon se apoya en los conceptos de «apprendimento cooperativo» y
«tutoraggio tra pari» (2008, 59) para explicar como hacer frente a un sistema
normalmente irregular y heterogéneo constituido por un grupo de aprendices: en pocas
palabras, |as actividades en grupo en las que haya una «interdipendenza positiva fra gli
studenti, in cui cioéil lavoro del singolo studente sia necessariamente interconnesso con
quello dei suoi compagni» (Caon 2008, 61) y e planteamiento de otorgar el papel de tutor
a los estudiantes mas expertos de manera que ayuden los aumnos en dificultad,
representan dos técnicas fundamentales que colaborarian en degar a un lado la
preocupacion por un grupo de estudiantes con niveles de lengua diferentes.

Ahorabien, por lo que se refiere, en cambio, alas otras dos criticas a TL expuestas por
Granero Navarro, —referentes a la tipologia de lengua y a las temadticas supuestamente
ingpropiadas de los TL— es interesante hacer notar como dichos aspectos sean
reconducibles —de manera directa 0 no— a un elemento fundamental, que es la
importancia de seleccionar un TL adecuado: de hecho, en las tres investigaciones
examinadas hasta ahora, los estudiosos han confirmado que escoger un buen TL es de
importancia vital para € alcance de los objetivos didacticos. Es evidente, por gemplo,
que si lafinalidad es la de aprender las expresiones que normalmente se usan cuando se
entraen unacafeteriao en unapelugueria, proponer la explotacion del Quijoteno llevaria
al alcance de las metas establecidas: en este caso seguramente, tanto el lenguaje como las
teméticas presentes en la obra resultarian poco pertinentes y significativas para los
alumnos.

A ta proposito, Mirco Magnani declara que:

La scelta delle tipologie testuali da utilizzare all’interno dei percorsi didattici costituisce del
resto un elemento di fondamentale importanza per il successo del percorso didattico. Tale
scelta va effettuata in base agli obiettivi didattici, agli interessi dei discenti e ale loro
competenze linguistico-testuali. (2009, 109)



Asimismo, Jorge de Sande subraya que ha sido fundamental la seleccion de textos que
pertenecieran a nivel de lengua de los alumnos para suscitar en ellos atraccion y
motivacion: «Al comprobar que |os gjercicios estaban adaptados a su nivel, se acercaron
con interés [...] en muchos casos hasta con apasionamiento, a las tareas que propusimos»
(2009, 940).

Por su parte, Mariadel Carmen Fondo responde a tercer punto introducido por Navarro
contradiciendo laobjecién segun lacua los TL no tendrian unarelacion con lavidaactual
de los lectores: en efecto, la misma investigadora afirma gque su seleccion literaria «se
orientahacialaliteratura contemporanea, cuyo modelo de lengua se acercamas a modelo
a que estén expuestos los aprendices» y que, a su parecer, «los textos literarios
constituyen un input muy valioso para conocer y reflexionar sobre € tiempo en que
vivimos» (2020, 135).

Por todo lo anterior, se podriallegar ala conclusion que aunque todos los textos literarios
son un vehiculo precioso de cultura 'y lengua, no todos los textos literarios pueden ser
recursos validos para alcanzar todo tipo de objetivo didactico: existen unos factores que
deben considerarse ala hora de seleccionar e TL —como e nivel de los estudiantes, €
género, laextensién del texto o el argumento, por mencionar solo algunos— y para poder
identificarlos, se recurrira a los estudios de Sergio Palacios Gonzalez (2017), Begofia
Séez (2010) y Charo Nevado Fuentes (2015).

Palacios Gonzélez analiza en su tesis doctora € uso de los textos literarios clasicos en
una clase de espafiol como LE/L2 y propone un corpus de més de setecientos cincuenta
TL que pertenecen alaliteraturadel Siglo de Oro acincuentay un alumnos con nivel Al-
A2, que estudian en la escuela de espafiol Inhispania de Madrid. Dentro del ensayo,
ademéds, establece, gracias a un estudio cientifico, tres criterios principales para la
seleccion del TL, afirmando que «él resultado de nuestra eleccion, al igual que e disefio
de las actividades didacticas, tendrd una influencia directa en la eficacia y rentabilidad
del trabgjo en la clase» (2017, 277). Las paabras claves que resumen dichas pautas se
acercan a las anteriormente citadas motivaciones proporcionadas por Schumann acerca
del papel motivacional del input: «Originalidad del TL [...] Accesibilidad [...]Interés
temético» (2017, 281). De ahi que, un buen TL parala explotacion didactica presente las
siguientes caracteristicas. en primer lugar, es preferible que seaoriginal, esdecir, que esté

dentro delacategoriadelos «materialesrealesorealia» (2017, 282), puesto que lostextos
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adaptados y simplificados, a pesar de que puedan ser Utiles, suelen tener, por un lado,
una «calidad literaria» (2017, 282) no muy ata, porque pensados principalmente para
desarrollar la competencia linguistica mas que la competencialiterariay por € otro lado,
una atencion baga a lo que podria querer decir € lector: «con un texto creado
exclusivamente para fines didacticos el emisor del mensgje no busca necesariamente la
respuesta del lector ni la confirmacion de sus premisas, 10 que si ocurre en un acto
comunicativo como es el hecho literario» (2017, 282). En segundo lugar, es fundamental
buscar un compromiso entre un material auténtico y el nivel de lengua que tiene €
aprendiz de manera que € TL seleccionado sea un gemplo de «materia linglistico
accesible para los estudiantes» (2017, 283), incluso para los que tiene un nivel bajo de
lengua; y este punto permitiria responder a la primera de |las objeciones expuestas por
Granero Navarro, fundada sobre la erronea asociacion entre los factores literatura-
dificultad-nivel alto de lengua. Por altimo, €l TL tiene que ser interesante: este concepto
es evidentemente subjetivo y persona y podria llevar a treinta propuestas diferentes en
una clase de treinta personas; sin embargo, y precisamente por este motivo, € profesor
tiene siempre que intentar buscar TL que se acerquen |o més posible a los intereses de
sus alumnos, y sobre todo tiene que proporcionar un conjunto de materiaes
caracterizados por una «amplia variedad» (2017, 288) de manera que haya més
posibilidades de que cada alumno encuentre la actividad o € gjercicio que més se acerca
a su método de aprendizajey asu gusto.

Begofia Saez se expresaen lamismalineadelo defendido por Pal acios Gonzélez cuando
habla de «criterios de lecturabilidad» (2010, 61) y afirmaque & TL puede ser propuesto
atodo tipo de estudiante, con cualquier nivel del lengua, a condicién de que «los textos
sean adecuados para diferente niveles de dominio» (2010, 61). Asimismo, sostiene que €
TL deberia ser «un mar lo suficientemente rico para que nuestros alumnos puedan nadar
y no se ahoguen» (2010, 61), acercandose al concepto yamencionado de zone of proximal
development de Vygotskij y de accesibilidad. Por o que serefiere, en cambio, a asunto
de los textos literarios adaptados, Sadez toma una posicién més diplomética respecto a
Palacios Gonzal ez afirmando que «una buena adaptacion que haga més accesible el texto
[...] aunque sea otra cosa, no necesariamente deja de ser literatura» (2010, 62), y que,
sin embargo, para que una adaptacion sea valida debe siempre conjugar lo didactico con

lo literario, para evitar que resulte simplemente un texto descuartizado y recosido.
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Laterceray Ultima aportacion tedrica sobre |os criterios de seleccion de un TL para uso
glotodidéctico, que se andizard, deriva de la profesora Charo Nevado Fuentes
(Universidad Pontificia de Salamanca), que similarmente a sus colegas afirma la
fundamental importancia de esta etapainicia en la planificacion de una unidad didactica.
Al igua quelos estudios precedentemente expuestos, el nivel del aprendiz representa uno
de los factores fundamental es que tiene que considerarse alahorade elegir un TL: «estc®
lo podremos utilizar en todos los niveles de aprendizaje, desde el nivel Al a C2, pero
paraello deben corresponderse con | os contenidos linguisticos de cada uno delos nivel es»
(2015, 160). En segundo lugar, e TL tendriaque «formar parte del curriculo» (2015, 160)
de manera que las actividades que se prepararan sobre e mismo puedan ayudar aal canzar
determinados objetivos didacticos. Asimismo, los TL tienen que ser «motivadores y
significativos [...] si un texto suscita e interés de los aumnos, la motivaciéon esta
garantizada» (2015, 160). Por ultimo, Nevado Fuentes, afirmaque los TL usados en clase
no tendrian que ser demasiado largos porque «el objetivo no es leer parte de una obra
literaria, sino escoger fragmentos claros y contextualizados que sirvan como pretexto»
(2015, 160).

En conclusion, queriendo hacer un compendio de lo expuesto hasta ahora, es posible
afirmar que, en general, todas las investigaciones y 10s estudios tomados en causa en la
presente tesis confirman tanto los primeros datos propuestos por Veronica Bernardini
(2017) —y por lo tanto amplian significativamente el nimero de individuos alos que ha
sido suministrado un TL como medio parapoder aprender unalengua— como los catorce
puntos a favor de la explotacion didéctica de Adela Granero Navarro (2017). Y es
preci samente este conjunto de teorizaciones e investigaciones practicas que ha plasmado
el conglomerado de motivaciones necesario parapoder justificar la seleccion delanovela
Patria (2016) de Fernando Aramburu, como € TL de presente estudio, y € TL de una
posible clase de literalengua.

8 Nevado Fuentes hace referencia al texto literario.
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Capitulo I1. Fernando Aramburu: obray contexto histérico

2.1 Autor y obra

Decian San Sebastidn como decian Donostia. No eran estrictas.
¢San Sebastian? Pues San Sebastian. ¢Donostia? Pues Donostia.
Se arrancaban a conversar en euskera, pasaban al castellano,

vuedtaal euskeray asi todalatarde. (Patria, 67)

Fernando Aramburu Irigoyen® nace en 1959 en San Sebastién —o Donostia en euskera—, lacapitdl
de Guiplzcoa, que s encuentra en d extremo orientd dd mar Cantdbrico y limita con la frontera
francés, Guiplizcoa es una de las tres provincdias que componen la Comunidad Auténoma dd Pais
Vasoo'® —o Euskadi—, junto aAlavay Vizcaya

En 1978 contribuye a la formacidn dd Grupo CLOC de Arte y Desarte fundado como respuesta
atidicay culturd ala época violenta que estaba viviendo d Pais Vasoo en esos afios. En 1982
Aramburu obtiene su licenciaura en Flologia Higoanica en la Universdad de Zaragozay en 1985
decide mudarseaLippdtadt, en Alemania, paracubrir lacargade docente de espaiol; apartir de 2009
dgjaaun lado laenssfianzay empiezaaescribir y colaborar con peri édicosimportantescomo El Pais
Laley Orgénica3/1979, de18 dediciembre, dd Estatuto deautonomiaparad PaisVasoo!! reconoce
e euskera como «lengua propia del Pueblo Vasco» (JHauradd Edtado 1979, sec. 6.1) y dirmasu
oficaidad en Euskadi junto d cagtdllano enunciando que «todos sus habitantes tienen € derecho a
conocer y usar ambias lenguas» (Jefatura dd Edtado 1979, sec. 6.1). Ademés, en d aticulo 1 dd
Edatuto d Rey de Espafia Juan Carlos| sancionaque

El Pueblo Vasco o Euskal-Herria, como expresiéon de su nacionalidad, y para acceder a su
autogobierno, se constituye en Comunidad Auténoma dentro del Estado Espafiol bajo la
denominacion de Euskadi o Pais VVasco, de acuerdo con la Constitucion y con € presente
Estatuto, que es su hormainstitucional bésica. (Jefatura del Estado 1979, 29357)

9 Para €elaborar la informacion sobre la biografia del autor se han recogido datos de Bibliotecas y
documentacién del Instituto Cervantes, BuscaBiografias y Fnac; las notas de dichas paginas se consiguen
en lasitografiafina de lapresente tesis.

10 Lainformacion sobre la geografia vascay |os datos sobre |a diferencia entre Euskadi y Euskal Herria se
han recogido a partir de Euskadi.eus, Euskal Kultur Erakundea (EKE), Euskaltzaindia, Quora, Todo sobre
Espafia y Wikipedia; las notas de dichas paginas se consiguen en la sitografiafinal de la presente tesis.

11 Se ha consultado € Estatuto en la pagina de la Agencia Estatal Boletin Oficial del Estado BOE.es -
Documento consolidado BOE-A-1979-30177
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Se intuye, por lo tanto, que hay una diferencia de significado entre los términos Euskal
Herriay Euskadi o Pais Vasco: e primero estaligado aun aspecto mas cultural e historico
y, de hecho, representalaregion histéricadel PaisVasco en laque hamadurado lacultura
vascay que comprende territorios que se encuentran tanto en Espafia como en Francia.
Antonio Elorza lo define como «el pais de los que hablan vascuence... [donde]... nunca
existio una unidad politica...[un espacio]...fragmentado hasta el siglo XVI entre Francia,
Navarray Cadtilla, y desde entonces entre Francia'y Espafia» (2000, 12). Euskal-Herria
suele dividirse en las actuales siete provincias de Alava, Vizcaya, Guiplzcoay Navarra,
en la geografia espafiola, y Baja Navarra, Labort, y Sola en € territorio francés. El Pais
Vasco o Euskadi, en cambio, es una realidad geogréfica politica cultural actualmente
reconocida a nivel oficial y reglamentada por € Estatuto de Autonomia de Euskadi o
Estatuto de Gernika, aprobado €l 18 de diciembre de 1979: Euskadi esta formada por las
tres provincias anteriormente mencionadas, Alava, Vizcaya y Guiplizcoa, y €s
precisamente en esta Ultima que se desarrollala novela de Patria.

Patria fue publicada en 2016 y recibi6 varios homenajes como e Premio Nacional de la
Critica, e Premio Nacional de Literaturay €l Premio Francisco Umbral al Libro del Afio.
Lanovela, que se desarrollaen los afios del conflicto de la sociedad vasca, entre la mitad
de los afios ochentay e 2011 —cuando ETA divulga e cese definitivo de su actividad

armada— cuentala historia de dos familias que viven en un pueblo vasco —que el autor

nunca nombra— cerca de San Sebastian (Martinez 2018). Por una parte, aparecen Txato,
Bittori, Xabier y Nereay por la otra Joxian, Miren, Joxe Mari, Gorka y Arantxa: estén
todos muy unidos, y sobre todo los dos hombres y las dos mujeres son muy intimos. Sin
embargo, la amistad de una vida entre los cuatro sufre un atentado y muere
definitivamente cuando Txato es asesinado por ETA, organizacion terrorista a la que
pertenece Joxe Mari. El pueblo entero cae en un silencio y en una indiferencia
impenetrables, de manera que Bittori esta obligada a desplazarse a San Sebastian. Sin
embargo, después de varios afios, €l dia en que ETA anuncia el abandono de las armas,
Bittori regresaal pueblo determinada a descubrir |a verdad sobre la muerte de su marido.
La novela estd dividida en ciento veinticinco capitulos que no respetan un orden
cronol 6gico, sino que cuentan lahistoriaatravés de la perspectivadelos nueve personajes
principales en momentos diferentes de su vida.
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2.2 Contexto histérico

ETA es el acronimo de Euskadi Ta Askatasuna —esto es, Pais Vasco y Libertad— y es
la sigla de un grupo terrorista vasco que nacio a finales de los afios cincuenta del siglo
XX: los objetivos principales del grupo eran laindependencia del Pais VVasco respecto a
Franciay Espafiay laconstruccion de un estado fundado sobre principios sociadistas. Los
militantes, |lamados etarras, aungque en principio hayan nacido como un grupo fundado
mas en la protesta ideol 6gica que en la accidn, llegaron a usar la violencia para poder
alcanzar las metas establecidas.

Para poder entender laluchade ETA y e nacimiento de la conciencia naciona vasca es
necesario hacer una breve contextualizacion historicay regresar atras en el tiempo: en la
Ultima década del siglo X1X el Pais Vasco, y sobre todo la zona de Vizcaya, vivid una
modernizacién y un desarrollo industrial importantes que atrajeron trabajadores de varias
zonas de Espafia, hecho que contribuy6 al oscurecimiento de la cultura vasca, a
debilitamiento de las personas que vivian en las zonas rurales y ala pérdida progresiva
delalenguavasca, € euskera (Rodriguez Roméan 2010, 2).

Es en este marco histérico que surge e fundador ideolégico del nacionalismo vasco:
Sabino Arana Goiri, un politico espafiol antiliberal, procedente de una adinerada familia
vascay carlista—conservadora, monarquicay partidaria de la Iglesia catolica— naci6 en
Vizcayaen 1865. Aranafundo € Partido Nacional Vasco en 1895 —de ahoraen adelante
PNV—, invent6 el nombre Euzkadi (en un segundo momento Euskadi) paraidentificar,
en ese entonces, las siete provincias vascas, y dibuj6 junto a su hermano, Luis Arana
Goiri, lalkurrifia, esto es, la bandera vasca (Rodriguez Romén 2010, 3). Arana creiaque
el «exotismo espariol» (Rodriguez Roméan 2010, 3), constituido por todo o que no era
vasco Yy catélico, representaba un peligro para Euskadi y que por lo tanto era necesario,
en primer lugar, conquistar la independencia utilizando cualquier medio, incluso la
violencia, y, en segundo lugar, diferenciar €l sujeto vasco (raza superior) del sujeto no-
vasco (razainferior): en efecto, Aranaestaba convencido de que «larazavasca se halaba
en peligro de extincién a causa de la masiva llegada de extranjeros, alos que consideraba
racialmente degenerados, inmorales, no catdlicosy socialistas» (Rodriguez Roméan 2010,
3). En otras palabras, Arana veia en la oleada de obreros inmigrantes —que poCO a poco

empezaron areunirsey aimportar ideas liberalesy socialistas como, por g emplo, lasque
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difundia un sindicato— como una verdadera y propia invasion y como la causa de la
pérdida de los vaores vascos (Javato Gonzalez 2011, 146). De ahi que € nacionalismo
vasco haya construido su identidad gracias alaradica oposicion Espafia vs. Pais Vasco
donde «la raza ancestral euskalduna» (Javato Gonzalez 2011, 147) estaba en € polo
opuesto respecto a pueblo espariol, considerado como «inferior, degenerado y corrupto»
y como € responsable de la invasion y de la ocupacion de la nacion vasca (Javato
Gonzdlez 2011, 147). Los principios propugnados por Arana se fundaban en una
conviccion profundaque ligabalaliberacién de Euskadi y su independencia «de todo tipo
de influencia externa tanto politica como cultural» (Javato Gonzdlez 2011, 147) ala
reconciliacién de los vascos con Dios: € proyecto politico, por lo tanto, tenia una
justificacion divinay religiosa. Originariamente el proyecto de Aranano se manifesto en
unaaccion militar contrael enemigo Esparia, sino en un movimiento de oposicion cultura
fuerte que rechazaba cualquier «tipo de pacto o negociacion con la “opresora”
administracion espafiola» (Javato Gonzdlez 2011, 149) y que fue representado, en un
primer momento, por un partido politico en concreto, esto es, e PNV. Sin embargo, en
poco tiempo, en el propio seno del PNV nacio latendenciaareinterpretar €l partido como
un érgano politico interesado en la diplomaciay en € mantenimiento de las relaciones
entre el Estado espafiol y 1os vascos, unico camino através del cual era posible defender
los principios nacionalistas de Euskadi: en efecto, e PNV se acerco a la posiciones de
izquierda republicana del estado, més inclines, respecto a las derechas, a conceder
autonomias a los «nacionalismos periféricos» (Javato Gonzalez 2011, 149). De td
situacion derivo ladivision internadel PNV en dosramas. lamastradiciona y originaria
cuyos fundamentos se encarnaban en la ideologia de Arana —que en principio fue
representada por un grupo de jévenes, gue no llegé a ser partido politico, pero que se
expresd a través de un semanario llamado Jagi-Jagi y que Rodriguez Roman considera
como «el grupo precursor de ETA» (Rodriguez Romén 2010, 3)—, y la més modernay
polite de caracter laico que creia en un didlogo entre Espaia y Euskadi para obtener la
independencia de esta Ultima. Durante la guerra civil espafiola el Pais Vasco paso varias
fases en las que se posiciond con timidez o con més vigor en € bando republicano: sin
embargo, la actividad bélica a lado del Frente Popular y contra el Bando Nacional
—encabezado por el general Francisco Franco— fue realizada mas que todo para proteger

y garantizar el propio estado de autonomia e identidad. Todavia no habia pasado un afio
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de la proclamacién del Estatuto de Autonomia (1 octubre de 1936) cuando €l Pais Vasco
perdi6 Bilbao (19 junio de 1937) bgjo los ataques del g ército regular, evento que decretd
la deposicion de las armas y € fin de la resistencia. La represion contra Euskadi fue
durisima, asi como en € resto de las zonas ocupadas por 1os sublevados. hubo muchos
asesinatos, exilios y encarcelaciones y la identidad vasca sufrio fuertes golpes por parte
del nuevo régimen franquista, sobre todo entre 1939 y los afios cincuenta, como por
giemplo e impedimento del uso del euskera, una fuerte censura de todo tipo de material
relacionado con e Pais Vasco y € exilio del gobierno vasco. En mayo de 1947 el PNV
junto a bando republicano organizd una huelga general en Bilbao contra el gobierno
franquista, sin embargo, la represion fue muy violentay llevo las expresiones vascas a
casi un total oscurecimiento. Fue necesario esperar la década de los cincuenta para ver
surgir € nacionalismo vasco en oposicion a la nueva presencia internacional del
franquismo: en efecto, en esos afios € Pais Vasco se encontrd nuevamente en la situacion
de desarrollo industrial y econdmico que requeria mano de obra proveniente de varias
zonas de Espania. Lahistoriase repite: se presentd unavez maslanecesidad de diferenciar
lo que era Esparia de lo que era Euskadi, pero estavez el antagonismo no fue puramente
tedrico, sino que pasd a la accion. En los primeros afios de la década de los cincuenta
nacié EKIN, un nuevo grupo de jovenes que provenia principa mente de la Universidad
de Deusto y que recuper6 la voluntad de afirmar y difundir € sentimiento nacionalista
vasco, su cultura e historiaz EKIN era e nombre de la empresa editorial argentina
responsable —a pesar de la censura del tiempo— de la publicacion de textos y obras
escritos para congtituir la base ideoldgica del nuevo grupo. Paralelamente, surgio un
sector juvenil dentro del propio PNV, Ilamado EGI (Euzko Gaztedi, Juventud Vasca), que
se puso en contacto con EKIN: de esta union nacieron los primeros «cuadernos de
formacion» (Rodriguez Roman 2010, 5) para reclutar nuevos miembros. A pesar de la
fusién de los dos grupos en 1956, las diferentes modalidades de afrontar €l problema
vasco provocaron unaescision: € propio significado de EKIN —actuar, hacer— adelanta
el motivo de la ruptura que se verificd en 1958; EKIN proponia una accion directa, una
lucha armada contra e franquismo, mientras que EGI, manejada por € PNV, adoptaba
una estrategia menos activay mas delicada. A partir de este momento se puede empezar
a hablar de ETA. ETA nacio entre 1958 y 1959 (De Pablo Contreras 2019): durante

mucho tiempo, €l 31 de julio de 1959 fue considerado € dia oficial del nacimiento de
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ETA, dia en e que la misma organizacion habria enviado una carta a José Antonio
Aguirre, caudillo del PNV vy lehendakari —es decir, presidente— del gobierno Pais
Vasco, comunicando su existencia. Hasta ahora no hay constancia fisica de dicha carta,
pero es muy probable —casi cierto— que en ese dia el nuevo grupo haya enviado su
manifiesto que seguramente habia sido preparado precedentemente (De Pablo Contreras
2019).

Dicha fecha —y parece que haya sido casual € envio de la carta justo € 31 de julio—
coincidia tanto con la fiesta de San Ignacio de Loyola, patron de Vizcayay Guipuzcoa,
fundador de los jesuitas y modelo de inspiracion para Sabino Arana, (Elorza et a. 2000,
51) como con € aniversario de la creacion del partido del PNV.

Sin embargo, la formacién de ETA, como se ha comentado anteriormente, empezo en
correspondencia de la ruptura entre EKIN y EGI: a partir de diciembre de 1958 EKIN,
una vez que habia tomado distancia respecto a PNV, comenzo a reunirse en Devay en
San Sebastian parapensar en un nombre paralanuevaorganizacion. Entre losfundadores,
—entre ellos se [lamaban con € nombre de gudaris, esto es, ‘guerreros’ o ‘soldados’—
se cita a José Luis Alvarez Enparantza, llamado Txillardegi —que supuestamente fue el
que propuso e nombre de la agrupacién—Julen Madariaga, José Maria Benito del Valle
e Ifaki Larramendi (De Pablo Contreras 2019).

En un principio ETA se presentd como un «movimiento fundamentalmente cultura y
propagandistico» (Javato Gonzdlez 2011, 154) que se dedicaba principalmente a estudio
de la historia vasca, retomando €l nacionalismo de las origenes de Sabino Arana y
circunscribiendo su accién en ladistribucion de manifiestos, en larealizacion de pintadas
—como las que recibe &l Txato— o en e estropeo de monumentos. Por o que se refiere
alaintervencion cultural es fundamental recordar el papel que tuvo € clero vasco en la
historia de ETA, también para entender la figura de don Serapio dentro de la hovela en
estudio: en efecto, laiglesia fue una aliada fundamental para el nacionalismo vasco y
promovio6 e uso del euskera, lacreacion de escuel asilegales, llamadas ikastolas, eincluso
presto servicio en lamismaETA.

A pesar de un primer momento dedicado a una maniobra pacifica, no tardé en llegar la
primera accion violenta relacionada con ETA: en ocasion de los 25 afios del golpe de
estado de 1936, € 18 de julio de 1961 ETA decidio hacer descarrilar un tren lleno de

franquistas que se dirigia a San Sebastidn para conmemorar la sublevacién del Bando



nacional contrael Frente popular. Larepresion consecuente a dicho acto fue muy duray
muchos asociados fueron encarcelados, torturados y exiliados: sin embargo, la reaccién
fuerte del gobierno no paré ETA, mas bien provoco la necesidad de una reorganizacion
del movimiento. En efecto, como bien recuerda Iker Casanova, los fundadores de ETA,
al crear labanda, «estaban dando cuerpo a un nuevo espacio politico [...] que aunaba la
lucha por laliberacion nacional y laliberacion socia: laizquierda abertzale» (2007, 15).
Fue asi que en |os afios se sucedieron seis asambleas de ETA que sirvieron paradefinir la
misma organizacion: la | Asamblea —en la que ETA se definié no como un partido
politico sino como un «Movimiento Revolucionario Vasco de Liberacion Nacional,
creado en laResistencia Patri6tica» (Javato Gonzélez 2011, 156)— fue celebradaen 1962
en el monasterio benedictino de Belloc en Franciay en ella se redactaron algunos puntos
fundamentales —«los Principios de ETA» (Rodriguez Roméan 2010, 7)— gue constituian
los objetivos principales de ETA, como la «independencia de Euskal Herria y su
unificacion en un estado democratico» (Rodriguez Roman 2010, 7), la proteccién del
euskera como simbolo de laculturavasca, ladefensadelalaicidad del estado, €l repudio
de cuaquier tipo de didlogo o acuerdo con Espafia o Francia, considerados como los
principales enemigos de |os vascos.

En poco tiempo, en € propio seno de ETA se desarrollaron varias corrientes ideol 6gicas
debido a perspectivas diferentes con respecto a algunas teméticas importantes, como por
ejemplo la inmigracion: si una parte de la organizacion —la mas ligada a los ideales
histéricos y tradicionales de Arana— consideraba los inmigrantes como una amenaza a
la cultura'y tradicion vasca, habia otro grupo que mas bien pensaba que e movimiento
obrero —constituido en gran parte precisamente por personas gque provenian de zonas
fuera del Pais Vasco— fuese fundamental para poder luchar contra € autoritarismo
franquista, y que la lucha para la defensa de la identidad e independencia de la patria
vasca podia ser acompafiada por la lucha de la clase trabgjadora. Tras la Il Asamblea,
organizada en 1963, se lleg0 ala aprobacion del documento La insurreccion en Euskadi,
dentro del contexto de la Il Asamblea, reunida en Bayona entre abril y mayo de 1964
(Javato Gonzdlez 2011, 158): esta asamblea fue fundamental puesto que en ella se
proclamo la lucha armada y la accion revolucionaria «de caracter tercermundista y
anticoloniaista» (Rodriguez Roman 2010, 8) —que tienen en cuenta el marco historico

internacional dela descolonizacién y de la Guerra Fria— como las nuevas vias de ETA



paraconseguir sus metas. Sin embargo, laverdaderaafiliacién alaviolenciay a peligroso
principio de «accion-represion-accion» (Javato Gonzélez 2011, 159) se establecio en la
cuarta Asamblea, celebrada en 1965:

La organizacién acometeria un acto de provocacion contra €l sistema, ante el cual € aparato
estatal, desconcertado, procederia a una represién masiva sobre el pueblo vasco, €l cual, asu vez,
contestaria con unamezclade panico y rebeldia que acabaratendiendo haciala concienciacion del

pueblo vasco de sumarse alalucha armada. (Javato Gonzalez 2011, 159)

Es fécilmente apreciable como la palabra «guerrarevolucionaria» (Elorzaet a. 2000, 78)
sea el lema de la |V Asambleay que en ella esté incluida la participacion directa del
pueblo vasco. Lamismareunidn asistié alaconsolidacion de laestructuracion internade
ETA en varias secciones —«militar, activista, de informacion y oficina politica» (Elorza
et a. 2000, 78)— y a una escision ideoldgica de la organizacion en tres corrientes
principales, que Rodriguez Roman clasifica como «los culturalistas, los obreristas y los
tercermundistas» (2010, 9): s por una parte permanecié € nacionalismo tradicional
histérico de Arana, que daba prioridad a la lucha para la defensa de la independencia de
Euskal Herriay de la cultura vasca, por la otra crecié un grupo que pensaba que para
liberar Euskadi y vencer a régimen franquista era necesario unirse a unarevolucion mas
amplia y difundida en toda Espafia, como la lucha de clase encabezada por €l sector
obrero; en tercer lugar, se desarroll6 la vision tercermundista que colocaba la lucha para
lalibertad vasca dentro de un contexto mas amplio e internacional, donde varias colonias
en el mundo luchaban para separarse de las madre patrias.

Entre 1966 y 1967 se celebrd la V Asamblea que dio a luz una efectiva separacion de
ETA: por una parte, naci6 ETA-Berri (nueva), constituida por los obreristas —que se
apoyaban en los fundamentos sociadistas, y que en un segundo momento se unieron a
otras agrupaciones comunistas espariolas creando € MCE (Movimiento Comunista de
Espaia), en 1972— y por la otra, ETA-Zaharra (viga), formada por los culturalistas y
tercermundistas, en la que prevalecian los principios de defensa de la nacion vasca
propuestos en una nueva oOptica social y tercermundista. Sera este ultimo grupo €
precursor delaETA de nuestro estudio.

Para el fin de la presente tesis es seguramente méas importante tener una idea, aunque
general, del nacimiento de ETA, y por eso se hadecidido tocar |0s puntos méasimportantes



de su origen; sin embargo, parece igualmente conveniente recordar algunos eventos
principales que pertenecen alo que se podria definir como € periodo de sangre de ETA,
constituido por unaserie de atentadosy de ataques viol entos tanto a gobierno vasco como
alapoblacion civil, y a cual pertenece el asesinato de Txato, en lanovela

Dicha etapa comienza el 7 dejunio de 1968, cuando ETA cometio su primer asesinato: el
guardia civil José Antonio Pardines fue asesinado por un militante de ETA, Javier (0
mejor Txabi) Etxebarrieta, con un disparo en la cabeza durante un control de carretera;
Etxebarrieta, después de un seguimiento, murié a su vez y entrd dentro de la historia de
ETA como & primer militante matado por guardiacivil. Sin embargo, € primer atentado
premeditado ocurrié el 2 de agosto del mismo afio cuando Meliton Manzanas, jefe de la
policia de Guipuzcoay simbolo de la represion franquista, fue asesinado. EI homicidio
generd unafuerte reaccion por parte del gobierno que empezo6 unaférrea represion contra
cualquier tipo de accion relacionada con ETA, y es en este contexto de coaccion que, en
1970, la banda celebro la VI Asamblea: la reunion vio nuevamente una division
ideol6gicainternay se cerrd con € algamiento de las Células Rojas que daban prioridad
alarevolucion obreray social (Rodriguez Roman 1999, 11).

La fragmentacion intrinseca, sin embargo, no lleva la organizacion a su disolucién y el
Proceso de Burgos, empezado el 3 de diciembre de 1970, paraddjicamente contribuy6 a
su supervivencia: seis de los dieciséis etarras son condenados a muerte, pero las
movilizaciones populares, tanto a nivel interno como a nivel internacional, hicieron que
el gobierno concediese e indulto, otorgando una inmensa publicidad a ETA y un apoyo
aln mas amplio por parte del pueblo.

Los primeros afos de la década de los setenta son caracterizados por una enésima
reorganizacion interna de la banda que presentaba dos aas principales, «los mayos y
[los] minos» (Rodriguez Roman 2010, 12): una vez mas € frente obrero fue sometido a
lafuerzade los militaristas que, el 20 de diciembre de 1973, realizaron el golpe terrorista
méas significativo de la historia de la organizacion, asesinando con una bomba a
presidente del Gobierno franquista, € amirante Luis Carrero Blanco, durante la
denominada Operacién Ogro, |levada a cabo por el Comando Txikia

Sin embargo, para llegar a una escision definitiva y a una interrupcion decisiva con €
frente obrero, desgraciadamente tuvieron que morir varios inocentes en el atentado de la
Cafeteria Rolando de la calle del Correo de Madrid, € 13 de septiembre de 1974: en €
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mismo afio, durante la segunda parte de la VI Asamblea, nacieron, por una parte, ETA
politico-militar —que se disolvié en los primeros afios de |a década de os ochenta con la
venida de lademocracia en Espaiia— que fundialaaccion militar con lapoliticay, por la
otra parte, ETA militar partidaria de la lucha armada y de la orientacion terrorista; la
primera, con e tiempo se integré a la segunda mientras que ETA militar decidio entrar
dentro del nuevo gobierno democrético organizando unos nuevos grupos politicos
legales, como, por gjemplo, Herri Batasuna (Unidad Popular).

En 1975 murié6 Francisco Franco y comenzO un periodo de gran inseguridad y
desequilibrio en Espafia, agravado por la accion de ETA. Los afios mas violentos de la
organizacion estan a caballo entre finales de 1 os setentay la década de los ochenta, siendo
laépocaen laque ETA cumplié més asesinatos y en la que € pueblo empezd a alinearse
en contra de ella: en efecto, aunque los objetivos principales de la banda eran los
representantes y 1os altos cargos dentro de la guardia civil y de las fuerzas armadas del
gobierno, muchos civiles murieron a causa de varios ataques terroristas indiscriminados.
Se quiere recordar, como g emplo, e atentado llevado a cabo por ETA del 19 dejunio de
1987 en e centro comercial Hipercor de Barcelona, donde murieron veintiunos civilesy
quedaron heridas més de cien personas. esta es la agresiéon mas sangrienta y brutal de
ETA en Espaia (Elorzaet al. 2000, 233).

En 1982 subi6 al gobierno e Partido Socialista Obrero Espafiol (PSOE) y asi comenzé
la estrategia de contienda contra ETA denominada «guerra sucia» (Elorza et al. 2000,
217) encabezada por los Grupos Antiterroristas de Liberacién (GAL), unas bandas
formadasy respal dadas por el propio gobierno espariol que, entre 1983y 1987, torturaron
y mataron a varios miembros de ETA. En 1992 el nucleo directivo de ETA cayd y fue
sustituido por uno nuevo que acogio un inédito método de intervencién llamado «kale
borroka, la lucha de calles» (Elorza etal. 2000, 46): dicha tactica preveia €
involucramiento de jovenes, a través de guerrillas urbanas mas o menos pequefias,
—como los disturbios en €l Bulevar de San Sebastian en € que participa Joxe Mari— en
la campafia de afirmacién de ETA dentro de la sociedad vasca. ETA, de hecho, a causa
de los numerosos atentados, habia perdido cada vez méas admiracién por parte del pueblo
vasco Yy necesitaba a toda costa recuperar la fama perdida involucrando directamente la
poblacion en la lucha contra e enemigo, es decir, el Estado Espaiiol: la organizacion

empez6 entonces a preparar atentados mas sel ectivos dirigidos principalmente a politicos
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y asecuestrar o amenazar aindustriales para obtener fondos econdmicos que financiasen
la revolucion social, precisamente como en € caso de Txato. Sin embargo, la
incontrolable naturaviolentay militar delabanda erademasiado feroz y produjo €l efecto
opuesto: €l atentado fracasado de ETA a candidato del Partido Popular (PP) José Maria
Aznar, en 1995, y e secuestro durado casi nueve meses del funcionario de prisiones José
Antonio Ortega Lara, en 1996, provocaron un gran trastorno entre la poblacion. Sin
embargo, € punto cero que determind definitivamente la toma de posicion de las masas
—a0 a menos de gran parte de ella— contra ETA, fue el secuestro y el asesinato de un
concejal del Partido Popular en la localidad de Ermua, Miguel Angel Blanco, € 12 de
julio de 1997: a pesar de las manifestaciones de millares de personas contra la accién de
la banda, €l concgja fue asesinado. ETA, por lo tanto, perdi6 gran parte del apoyo que
teniaen lasociedad, y a pesar de que firmé unatregua de laluchaarmadaen 1998 —que
duré tan solo dos afios y terminé con el asesinato del coronel Pedro Antonio Blanco en
enero de 2000— y de que intentd acordarse con el PNV para mantener su presencia en
las decisiones politicas del Pais Vasco a través del partido Herri Batasuna, en vez de
renunciar ala actividad armada, sigui6 haciendo victimas (Elorza et a. 2000, 280-90).
Frente a esta situacion, |os partidos PSOE y PP se unieron paralalucha contraETA y
terrorismo en genera: en efecto, € 12 de diciembre de 2000 firmaron e Pacto
Antiterrorista, conocido como el Acuerdo por las libertadesy contra €l terrorismo, en €l
gue, precisamente, los dos grupos unieron sus fuerzas para combatir a enemigo coman,
ETA.

En este contexto, es importante recordar € atentado a las Torres Gemelas, € 11 de
septiembre de 2001, puesto que aumentd ulteriormente la presién internaciona sobre
ETA, presion quellevé alasentenciadeilegalizacion del partido politico Herri Batasuna,
el 28 de marzo de 2003, por sus relaciones con ETA. El 19 de julio de 2005 ETA
comunicd que a partir del 24 de marzo de 2006 empezaria un ato el fuego permanente,
pero rompio su promesa, y €l 30 de diciembre de 2006 realizé un atentado en el aeropuerto
de Bargjas. Lareaccion policia fue inevitablemente robustay entre mayo y diciembre de
2008 guedaron presos los exponentes més altos de ETA: la organizacién ya no contaba
mas con el apoyo social y se convirtio en la presa de las fuerzas de seguridad tanto
espanolas como francesas. El 16 de marzo de 2010 ETA cometi6 su ultimo atentado

asesinando a policia Jean Serge Nérin; e 5 de septiembre del mismo afio anuncié un



nuevo alto a fuego que a su vez fue declarado «permanente, genera y verificable» e 10
de enero de 2011 (Rodriguez y Aizpeolea 2011; Ripoll Garcia 2017, 27-28).

Finamente, el 20 de octubre de 2011 ETA comunico e «cese definitivo de la actividad
armada» (Aizpeolea 2011) y es este el momento en la historia de la banda con € que
empieza la novela de Aramburu. Sucesivamente, en marzo de 2017, ETA proclamé el
desarme definitivo que se llevo a cabo e 8 de abril del mismo afio; el 3 de mayo de 2018
alas 14.06 laorganizacion divulgo su propia disolucion, «el final de su trayectoriay su
actividad politica» (Aizpeolea2018) después de sesenta afios de su nacimiento y cuarenta

de asesinatos.

ETA, organizacién socialista revolucionaria vasca de liberacion
nacional, quiere informar a Pueblo Vasco del fina de su
trayectoria [...] ETA da por concluida toda su actividad politica
[...] ETA surgio de este pueblo y ahora se disuelve en €.
Declaracion final de ETA al Pueblo Vasco en “Comunicado

integro de ETA en el que anuncia su disolucion” (El Pais 2018)
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Capitulo I11. Unidad Didactica

3.1 Estructuray presentacion dela unidad didactica

La siguiente unidad didactica (UD) ha sido planificada considerando elementos
natural mente presentes en la novela en estudio y su objetivo fina es el de demostrar que
es posible ensefiar/aprender ELE através de laliteratura: como es bien sabido, lalectura
es unade las fuentes del placer humano, y o que se quiere demostrar es que dicho deleite
puede unirse con la esfera didéctica.

Uno de los elementos que se han considerado para poder realizar dichatesis, es el hecho
de quelaUD incluyera asuntos pragméticosy funcionales, es decir, el ementos reales que
pudieran encontrarse normalmente dentro de la accion social de cualquier individuo que
lealanovela, y que por lo tanto lograran adquirir un alto valor de, 1o que ya anteriormente
se ha definido como, significatividad. ¢Cual es, entonces, € nicleo de factores que
acomuna la actuacion de una persona dentro del contexto laboral, de la escuela, de la
familia, de las amistades? Unade las posibles respuestas es |a comunicacién: en todo tipo
de situacion los seres humanos comunican entre ellos, y lamayoria de las veces |o hacen
através de las palabras.

LaUD en objeto se basa precisamente en este concepto: en lacomunicacion y en algunas
«intenciones comunicativas» (Matte Bon 1995b, 1X) que normal mente se utilizan cuando
se habla. Se presenta un esguema recapitul ativo con los argumentos que serén tratados en
lauD:

llustracion 3 - Esquema general del curso
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LaUD esta dividida en siete argumentos principal es relacionados entre ellos: cuando se
habla, a menudo, se elaboran suposiciones y se evocan situaciones hipotéticas; de ahi
deriva la profundizacion sobre las condicionales. Es igualmente cierto que mientras dos
personas dialogan comenten errores y que la lengua es un sistema complejo: por este
motivo, y apartir de unas hipotéticas no normativas, se ha decidido introducir conceptos
como lo agramatical y lo incorrecto. En tercer lugar, y a proposito de la incorreccién de
algunas expresiones, se ha tratado € tema del lenguaje coloquial y se han analizado
algunas estructuras de intensificacion y de atenuacion. Otro aspecto que no se puede
olvidar es que cuando se habla, muy frecuentemente, se cuenta lo que ha dicho otra
persona o |o que ha pasado en un momento anterior respecto al que se esta viviendo: por
esto, se han dedicado unos capitulos a discurso referido y a hablar del pasado. Para
terminar, se ha hecho un poco de luz sobre uno de los argumentos més delicados, tanto
en espafiol como en italiano, &l subjuntivo: dicho tiempo verbal crea problemas en ambas
lenguas, pero es absolutamente necesario para poder cumplir varios de los actos
comunicativos que se han descrito precedentemente.

Ademas de lo comentado, se ha decidido realizar la UD teniendo en cuenta la tipologia
de alumnos a la cua esta dirigida: Patria es un material auténtico, una novela pensada
para nativos esparioles, por |o tanto, esimportante proponerla a estudiantes que tengan un
nivel alto de espafiol; en base a Marco comin europeo de referencia para las lenguas
(MCER) (Consgjo de Europa 2002) se ha proyectado la unidad pensando en alumnos que
tengan un nivel B2/C1, de manera que € grado de competencia necesario para compl etar
las actividades no resulte demasiado distante respecto a dominio de lengua de los
estudiantes, pero que a mismo tiempo sea suficientemente alto para suscitar motivacion
einterés.

Es necesario tener en cuenta, en este sentido, la idea que dicha unidad esta pensada para
alumnos ‘contemporaneos’: en otras palabras, es fundamental contextualizar la accién
didactica y acordarse de que los estudiantes del siglo XXI no son los mismos que
ocupaban los pupitres veinte afios atrés. Por este motivo, las actividades propuestas estan
complementadas con recursos tecnol 6gicos que entran dentro de lo que es efectivamente
la cotidianidad de los jovenes —Yy adultos también— de |la época hodierna. Se esta
hablando de lo que Alberto Gutiérrez Gil denomina «nativos digitales» (2020, 181): las

generaciones actual es estan acostumbradas a tener continuamente el movil o e ordenador
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en lamano, por lo tanto parecié oportuno preparar la UD teniendo en cuenta este factor,
de manera que € proceso de aprendizaje resultara 1o més posible integrado en las
costumbres y en los habitos que ya pertenecen a la vida del estudiante. En palabras
diferentes, de esta forma la didéactica resultaria mucho mas cercana a la cotidianidad,
mucho més familiar y consiguientemente menos gena. Lo que no se conoce a menudo
atemoriza, por lo tanto si se plasma e incorpora lo desconocido con lo ordinario, €
estudiante percibe la nueva informacion de una forma natural y espontanea: en efecto, y
tal y como se ha comentado precedentemente, en una situacion relgjaday o més posible
natural, es probable que € filtro afectivo (Balboni 2015, 48) no se active y que por lo
tanto lainformacion recibida entre en lamemoria alargo plazo.

Para poder presentar ala UD se considerd necesario adoptar una perspectivalo mas real
posible: por este motivo, alo largo del documento, se harareferencia alas figuras de un
profesor y de unos alumnos que se mueven dentro de un contexto escolar; y puesto que
la presente tesis es un gemplo préactico, iguamente se proporcionardn, ademés de
explicaciones tedricas, algunos gercicios y materiales didacticos, y unas posibles tareas
para las clases sucesivas; dichas herramientas educativas se hallarén tanto en la Ultima
sesion de latesis, como en € cuerpo de lamisma, en base alas tipologias.

A lavistade estas cuestiones, se haplanificado la UD apoyandose en Padlet!2, unavitrina
virtual en la que e profesor podra cargar las varias clases: de esta manera los temas
estudiados en € aula estardn siempre disponibles y seran visibles de manera clara y
constante atodos | os estudiantes; de hecho, Padlet es una aplicacién descargabl e tanto en
movil, como en tablet, como en ordenador. Gracias a esta plataforma el docente tendréla
posibilidad de comunicar lastareas, cargar material es adicionales, como videosy enlaces,
para profundizar determinados argumentos, o simplemente proporcionar € ementos que
generen curiosidad.

Sin embargo, € profesor no serad Unico que tendrd acceso ala plataforma: de hecho, los
alumnos podran comentar, agregar videos y materiales seguin la configuracion adoptada

por parte del docente; asimismo, seran llamados a compartir dentro de la plataforma los

12 Se ha decidido crear un proyecto en Padlet (https./it.padlet.com/) que incluya el material y los
argumentos principales que seran proporcionados a lo largo de la presente tesis; todos los alumnos
dispondran del enlace que el profesor facilitaraa principio del curso:

https://padlet.com/annapaol apavan/fhmcttal 61edh3rs
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proyectosfinalesdel curso, de maneraquetodo el trabajo realizado no se pierda, sino que
tenga un significado y sea accesible a cualquiera.

Como se desprende de | os capitul os precedentes, el aprendizaje de unalenguaes «sociale
[...] costruttivo e cooperativo» (Balboni 2008, 38-39) y la decision de emplear Padlet
estd justificada también por susodicho concepto: de hecho, laplataforma contribuyeala
construccion de una didactica ‘en comun’ en la que la relacion constante con 10s otros
aporta un beneficio individual en términos de desarrollo personal, tanto a nivel de
competencias como a nivel social. En otros términos, Padlet, y en general todas las
actividades que severan alo largo delaUD, hasido pensado parafavorecer |o que Fabio
Caon llama «apprendimento cooperativo» y «peer tutoring» (Caon 2008, 60-62).

Por lo que se refiere a la estructura, la presente UD estd compuesta por una serie de
unidades de aprendizaje: en efecto, se ha intentado establecer el nUmero de clases en €
que se podria completar e programa; sin embargo, dicha segmentacion es una division
puramente indicativa que sirve, mas bien, para obtener un guién del curso.

Por otra parte, sera posible apreciar el hecho de que a cada argumento se han asignado de
dos a cuatro capitulos de Patria que se han considerado como los mas significativo de la
obra de Fernando Aramburu. La seleccién de los capitulosy €l orden no son los mismos
que utiliza el autor: en efecto, se ha querido reestructurar la novela en treinta episodios
que se presentardn siguiendo € orden cronolégico de la historia, de manera que los
estudiantes no sepan desde el principio lo quevaapasar y que permanezca constante la
curiosidad y € interés, elementos —que como ya se havisto en |os capitul os anteriores—
son fundamentales para hacer surgir lamotivacion y consecuentemente parainducir una
adquisicién profunda de |os nuevos input recibidos.

A pesar de lo comentado, se quiere subrayar que la propuesta didactica que se ha
preparado es sdlo una de las posibles y seguramente no la Unica: por g emplo, en vez de
seleccionar algunos capitulos y reordenarlos en secuencia cronoldgica, habria sido
posible presentar la historia adoptando e punto de vista de los nueve personajes
principales y dedicandoles a cada uno un capitulo; de la misma forma, se podria haber
optado por otros argumentos en base alos objetivos que se quiere alcanzar.

En cuanto aobjetivos, uno delos propositos delapresente unidad eslatomade conciencia
por parte de los alumnos del programay de las metas que se desean alcanzar: por este

motivo, seinsiste en e concepto de que & profesor explicite continuamente lo que se esta
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haciendo para involucrar |0 més posible e aprendiz y para que € propio estudiante se
sientaparte del proyecto didactico en el que esfundamental su intervencion, su aportacion
y su voluntad de participar.

En otras palabras, si tuviésemos que comparar |as actividades en clase con un piso y €
alumno con un inquilino, podriamos decir que el presente estudio esta pensado para que
el ocupante esté siempre ubicado en su piso y no fuerade €. Siguiendo con la metéfora,
se puede afirmar que una habitacién normamente esta compuesta por una cocina, un
salon, un bafio, un dormitorio, todos dispuestos en maximo dos/tres planes y que, a
contrario, es dificil encontrar una casala que la cocina esté en el primer planoy €l salén
en el séptimo; y si lacocinafuese el modo indicativo y € salén e modo conjuntivo, seria
bastante complicado pasar de un cuarto a otro teniendo que hacer decenas de escalerasy
no sabiendo bien donde estan ubicados.

Ahora bien, la concienciacion de la ruta didactica es —mas 0 menos— la capacidad de
saber moverse velozmente en un determinado espacio —como la propia casa— sin tener
gue hacer demasiada dificultad al pasar de un argumento a otro. En suma, frente a la
fragmentacion de cuartos separados urge compactacion.

Paraevitar la sensacion de fragmentacion —de la que se ha hablado en el capitulo 1.2 a
proposito de la necesidad de un file rouge dentro de un proyecto didéctico— es decir, de
esa sensacion de no haber entendido lo que se hahecho en clasey no lograr relacionar los
varios argumentos estudiados, es fundamental que los estudiantes tengan, desde el
principio, unaidea clara de lo que Caon [lama «patto formativo» (Caon 2008, 42-43): €
pacto formativo consiste en laelaboracién y en laclarificacion frente atodos |os alumnos
de lo que se tratara en clase y de los materiales y recursos que seran usados, de los
métodos y técnicas que se adoptaran, de las motivaciones que justifican |os objetivos que
se quieren alcanzar y de |os aspectos que seran eval uados.

La necesidad de «trasparenza e corresponsabilita» (Caon 2008, 43) no se corresponde
solo a una mayor conciencia, participacion y consecuente motivacion por parte de los
alumnos, sino que se adapta a modelo de la percepcion de la realidad propuesto por la
corriente psicoldgica de la Gestalt (Balboni 2015, 151-53), segin el cual € proceso de
adquisicion por parte de un aprendiz atraviesatres fases: globalidad >andlisis > sintesis.
A este propésito, el propio Balboni afirma:



Ogni testo —ogni dialogo, canzone, video, favola, vignetta, poesia, lettera commerciale,
barzelletta, scena di film ecc.— che viene presentato allo studente va esplorato attraverso le
trefasi della percezione gestaltica: primain maniera globale, poi in maniera analitica, infine
realizzando il piu autonomamente possibile una sintes e una riflessione che permettano
all’apprendimento di evolvere in acquisizione, che portino le nuove informazioni ad

accomodarsi nella mente insieme a patrimonio pre-esistente. (2015, 152-53)

Lafase del pacto formativo, por lo tanto, entraria dentro de la primera etapa gestélticaen
la que e aumno aborda € input didactico de manera global y en la que &l hemisferio
derecho del cerebro juega el papel principal; sdlo en un segundo momento se activara el
hemisferio izquierdo parallegar a una comprension mas profunday detallada del input,
transformando la percepcion inicial en larecepcion y finalmente en adquisicion.

A lavista de lo comentado, se puede afirmar que la planificacién de la unidad didactica
(UD) en objeto y de sus subgrupos —unidades de aprendizaje (UDA) o clases
individuales (Balboni 2015, 153)— ha sido realizada basandose en el principio gestaltico:
después de una presentacion inicial del curso y de la fijacion del pacto formativo, cada
clase empezara con un input general y con la explicaciéon del tema; continuara con una
serie de actividades gracias a las cuales, através del didogo, de la puesta en comun de
consideraciones y de una reflexion mas detallada sobre el materia propuesto, se llegara
a una hipétesis didactica; y, por ultimo, terminara con la fijacién de la hipbtesis y un
resumen de lo tratado en clase. Asimismo, a inicio de la clase se retomaran brevemente
los conceptos de la anterior y a término se resumirén brevemente las nuevas nociones
estudiadas, de manera que el alumno tenga siempre bien claros los argumentos tratados.
Siguiendo los pasos de |la Gestalt, se ha pensado preparar |lamayoriade las clases en base
a una didactica inductiva en la que, a diferencia del método deductivo, —en € que «si
danno leregole, [dacui poi] se nededurranno i comportamenti linguistici» (Balboni 2015,
21)— €l aprendiz recibe unos inputs, reflexiona sobre €ellos, hace una hipétesis y tras
varios gerciciosy un didlogo con sus paresy e profesor, fijaunatesis.

Balboni afirmaque en el método inductivo «la grammatica va “scoperta”, [ed] € un punto
d’arrivo» (2015, 23) y que el aprendiz esllamado a ser autébnomo y responsable del propio
proceso de aprendizaje; y este Ultimo concepto es una de las caracteristicas de la
denominada «flipped classroom» (Cecchinato 2014, 11), que se practicara en muchas

ocasiones a lo largo de la presente UD. La clase invertida «si propone di invertire i
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momenti classici dell’attivita didattica: la lezione frontale si sposta a casa e lo studio a
scuola» (Cecchinato 2014, 13): en otras palabras, gracias a apoyo de varias tipologias de
materiales —entre |as cual es también videos didacticos online y canal es educativos como
YouTubeEdu o TEDEd— la hora de clase se transformaria en e momento en que se
reflexiona sobre los nuevos contenidos, se comparten dudasy perplejidades, seinterioriza
y fijalo que se haestudiado en casa. El alumno, por o tanto, entrara en contacto no solo
con € libro tradicional sino con varias categorias de materiales, |o que aportariainterésy
una participacion mas activa.

A tal proposito, y con e objetivo de hacer surgir y mantener la motivacion en los
estudiantesalo largo detodalaUD, serecuerdanuevamente laimportancia de proponer
materiales que estén caracterizados por una gran variedad; €l concepto de variedad
conllevay suponelanocion deridondanza, que asu vez hasido definidapor el Dizionario
delle scienze fisiche, como «[1’] eccesso, in un messaggio, di elementi significativi e di
informazione rispetto allo stretto necessario per la corretta comprensione del messaggio
stesso; spesso lar. € voluta, per aumentare la probabilita di una completa ricezione del
messaggio» (Treccani s. f.).

El proyecto didactico presente en dicho estudio, de hecho, incluye varios componentes:
lanovelaPatria de Fernando Aramburu (2016), la serietelevisiva Patria escrita por Aitor
Gabilondo (2020), la adaptacion a comic de Patria de Toni Fejzula (2020) —elementos
gue confirman la multiple explotacion de la novela—, pero también varios materiales
audiovisuales y enlaces que seran empleados paralas clases invertidas, usados en €l aula
para presentar las tematicas o colgados en Padlet como materia de profundizacion.

A este punto, es oportuno detenerse un momento en larelevanciaque cadavez méstienen
las tecnologias en &mbito educativo y, mas en concreto, en las denominadas TIC
(Tecnologias de la Informacion y Comunicacion) o ICT en inglés (Information,
Communication Technology): € Instituto Europeo de Posgrado afirma que las TIC
«engloban todas las herramientas tecnoldgicas que amacenen, recuperen, manipulen,
transmitan o reciban informaci 6n el ectronicamente en formato digital» (Instituto Europeo
de Posgrado s.f.); por lo tanto, esinmediato comprender que las TIC no tienen un empleo
exclusivo en e campo educativo, sino que son transversales en todas las areas de la
sociedad contemporanea, y que ocupan puesto, ademés que en la escuela, en las

organizaciones publicas, en la red de negocios, en € lugar de trabgjo y en e ambito
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personal y privado (Educatina 2014). La metodologia de acceder a la informacién ha
cambiado y si en el pasado se usaban los libros, |os periddicos, laradio ahora se emplean
varias herramientas digitales como la television, pero sobre todo internet que através de
paginas web, plataformas digitales, blogsy social mediallevalainformacién a cualquier
parte del mundo y en cualquier momento. De ahi que |a escuela tenga que modernizarse
y degar de utilizar exclusivamente el libro de texto para poder ensefiar: en efecto,

Cecchinato recuerda que:

| cosiddetti nativi digitali, immersi dalla nascita in un ambiente pervaso da tecnologie
multimediali e interattive, vivono la realta scolastica come estranea a proprio modo di
apprendere. Nell’esperienza quotidiana si apprende per interesse, in modo contestuale,
provando attivamente e collaborando con i propri pari. Nellascuolatradizionale si studia per
dovere, in modo astratto, spesso ascoltando passivamente e lavorando individualmente. E
necessario un cambiamento. Libro di testo e lezione frontale non possono certo esaurire le
strategie educative della scuola del X X1 secolo. (2014, 13)

Sin embargo, la necesidad de actualizacion de las metodologias didéacticas no responde
exclusivamente a una exigencia de sincronismo entre escuela y mundo, sino que tiene
bases tedrico cientificas que muestran cdmo el uso de las tecnologias digitales facilite el
aprendizaje.

Para resumir dichas explicaciones es necesario hacer referencia a la estructura de la
memoria humanay a sus mecanismos de funcionamiento: Balboni (2015, 78-81) explica
gue lamemoria esta dividida en tres partes, memoria de trabajo, memoria a corto plazo y
memoria a largo plazo. La memoria de trabajo recibe varios input del mundo externo y
los organiza en bloques significativos —o chunks (Balboni 2015, 78)— que, a su vez,
serén colocados en lamemoriaacorto plazo; por tltimo, solo una parte de lainformacion
posicionada en la memoria a corto plazo podra radicarse definitivamente en la memoria
alargo plazo, y en este proceso es fundamental la contribucion activa del individuo. En
efecto, Balboni afirma que: «Il ricordare prevede un ruolo attivo, richiede uno sforzo
deliberato; serve un obiettivo, una strategia per raggiungerlo, un processo di elaborazione
nella propria memoria alungo termine» (2015, 79).

La memoria a corto plazo pierde facilmente las informaciones recibidas y, sobre todo,
gjustalos nuevos elementos siguiendo |os model os que ya existen en ella, sin considerar,
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por g emplo, que una nueva lengua extranjera tiene un sistema completamente diferente
respecto a unalengua materna. La memoria alargo plazo, en cambio, esta divididaen la
ya mencionada enciclopedia —lo que ya sabemos sobre e mundo— y en la memoria
semantica que permite la efectiva memorizacion de un nuevo idioma.

Ahora bien, poniendo atencién sobre la fase en la que adviene la efectiva memorizacion
de unanuevainformacion, es importante recordar algunos conceptos fundamentales: el
primero es que e proceso de incorporacion estable de un input adviene gracias a
mecanismos de asociacion, donde para memorizar X es necesario que X Se parezcaay o
que x sea diferente de y —donde x es la nueva informacién e y la que ya estéa en la
memoria—; en segundo lugar, la memorizacion exige una reflexion profunda sobre el
input y una ubicacion del mismo dentro de un determinado contexto, de manera que es
mas facil recordar las palabras libro y cuaderno si se relacionan con € acto de estudiar,
gue s se consideran por separado o dentro de una lista de vocablos sin significado. En
ultima instancia —Y es la que més se relaciona con el discurso de las TIC— el cerebro
memoriza mas facilmente los inputs que involucran simultaneamente la vistay €l oido,
respecto alosinputs en los que vistay oido se activan por separado; asi que, paraalcanzar
un alto nivel de memorizacion es mejor proponer la vision de una pelicula que e de una
grabacion audio. Los materiales audiovisuales ponen en relacion laimagen con el sonido
através de dos puentes: Balboni cita a estudioso francés Roland Barthes para explicar
los mecanismo de ancrage y relais, (2015, 172) que resultan ser éptimos recursos
didacticos para memorizar € |éxico y aprender a observar la relacion entre lengua y
accion en un contexto social. El primero representa €l nexo que nace cuando en un primer
momento se hace ver unaimagen y en un segundo momento se vincula laimagen a una
definiciony aun significado, en término de palabras; mientras que el segundo eslaunion
entre imagen y palabras, donde ambos elementos son iguamente importantes para
entender e mensgje de fondo.

Se declara a favor de las TIC también la profesora Monica Banzato cuando afirma que

dichas herramientas digitales:

Possono offrire strumenti potenti per aiutare gli studenti: ad accedere ale risorse di
conoscenza (knowledge resources) enormi, collaborare in gruppo, consultare esperti,
condividere la conoscenza (share knowledge), risolvere problemi compless usando tools

cognitivi (solve complex problems using cognitive tools). Le ICT forniscono anche agli
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studenti strumenti nuovi e potenti per rappresentare laloro conoscenza con testo, immagini,
grafiche, e video. (Banzato y Midoro 2006, 53)

Por su parte, Cecchinato, en sintonia con lo expuesto por Balboni y Banzato, afiade
ulteriores ventgjas y beneficios que aportarian las TIC: en efecto, explica que si, por
giemplo, un dumno no ha podido ir a clase, tendré la ocasion de acceder a la leccion
digital en un segundo momento y fueradel aula, y que por lo tanto se anulan los vinculos
de espacio y tiempo; ademés las TIC favorecen a todos los alumnos porque, en base a
propio ritmo de aprendizaje, € estudiante puede acceder todas |as veces que quieraa un
video 0 aunaregistracion; por Ultimo, insiste, en que los aprendices, atravésdelas TIC,
maduran unaautonomiay responsabilidad, fundamentales parasu proceso de aprendizaje
(2014, 13).

Ahorabien, a pesar de todo lo comentado, se podria objetar que los alumnos ya reciben
normamente demasiados input digitales —contactos y notificaciones de Facebook,
Messenger e Instagram, nuevas challenges en TikTok y originales ideas en Pinterest,
mensgjes, audios, videos, GIF y meme en WhatsApp, sin contar € cotidiano bombardeo
mediético de los noticierosy de las radios y de todo tipo de medio de comunicacion— y
que & enésimo video en clase podria revelarse més que todo un elemento de trastorno o
peor de distraccion; asimismo, lafacilidad e inmediatez con | as cuales es posibl e acceder,
en cualquier momento y en cualquier lugar, alos materiales digitales, podria llevar €
alumno adar por descontado el valor de un video didactico.

Para evitar que se verifique este escenario es fundamenta la figura del profesor que
encaminalaactividad didécticahacialasignificatividad y que ayuda el alumno a apreciar
laimportancia de lo que esta haciendo: el aprendiz debe comprender que la peliculavista
en clase 0 en casa no es una pérdida de tiempo 0 una muestra de pereza por parte del
ensefiante, sino que es algo importante y significativo que sirvey es Util para su camino
escolar y, en general, para su accion dentro de un contexto social.

Un ultimo punto gque se desea profundizar, antes de empezar la verdadera unidad
didéactica, es €l aspecto |udico de algunas de | as actividades presentes en dicha propuesta:
uno de los aspectos positivos de las TIC es la unién entre e juego y e aprendizaje,
elemento fundamental para generar en el aumno interés y motivacion, por lo tanto, un
consecuente aumento de las probabilidades de una efectiva adquisicion.

En efecto, Cecchinato afirma que:
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Con i videogiochi, i serious games, i mondi virtuali, la realta aumentata s ricompone la
separazione fra teoria e pratica, si ritorna ad un apprendimento basato sull’esperienza diretta,
siapur riprodottao simulata. Una modalitadi apprendimento molto pit connaturata al nostro

essere, radicata nel nostro sviluppo filogenetico [ ...]. (2014, 13)

Similarmente, Balboni sostiene que «nelle situazioni di piacevole sfida, nellaconvinzione
di poter riuscire, 1’organismo rilascia neurotrasmettitori (come la noradrenalina)
fondamentali per fissare le “tracce mnestiche”, cio¢ per introiettare e poi ricordare 1’ input
che viene recepito» (2015, 81).

La UD en estudio est construida pensando en un doble nivel de trabgjo: una parte del
estudio se realizara en casa, donde los alumnos tendran que leer algunos capitulos de la
novelay realizar varias tipologias de actividades, dependiendo del argumento; y la otra
parte se desarrollara en clase, junto a profesor y a los compafieros. Para verificar la
comprension de |os capitulos leidos en casay sobre todo para resumir y retomar algunos
conceptos importantes de la clase precedente o de las tareas asignadas, se ha decidido
hacer uso de algunas plataformas de aprendizaje basadas en € juego: en vez de proponer
a los estudiantes smples preguntas a través de un folio de papel, se ha optado por
actividades que tienen en si el mismo principio —por lo tanto el de verificar agunas
nociones—, pero que simultaneamente generan una atmosfera relgjada, atraen
visivamente e aprendiz, estimulan su competitividad, aumentan su participacion vy,
finalmente, crean placer que es e motor principal de lamotivacion; en suma, todos estos
elementos, tipicos de la situacion que se crea cuando se juega, son positivos parabajar €
filtro afectivo que impide una efectiva memorizacion.

Se ha recurrido a los quiz comunitarios de Kahoot y de Quizizz, y a agunos
juegos/gjercicios —como la ‘Rueda del azar’, ‘Ordenar por grupo’ y ‘Abre la caja’— de
la plataforma educativa Wordwall.
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3.2  Hipotéticas. suponer y hablar de situaciones hipotéticas

3.2.1 Introduccién del curso— Clase 1

El profesor presenta el esquemainicial del curso, €l tema de las clases y 1os materiales
principales en los que se ha apoyado para redlizar la unidad didactica (UD): la novela
Patria de Fernando Aramburu (2016), la serie televisiva Patria escrita por Aitor
Gabilondo (2020) y la adaptacion a comic de Patria de Toni Fejzula (2020).

Clase 1 Introduccion del curso

Clase 2 Expresar |o que se considera posible
Clase 3 Evocar situaciones hipotéticas
Clase 4 Gramatical vs. incorrecto
Clase5 Lenguaje coloquial

Clase 6 Recursos de intensificacion
Clase7 Recursos de atenuacion
Clase8 Discurso referido

Clase9 Hablar del pasado

Clase 10 El subjuntivo

Clase 11 Conclusion del curso

Tabla 1 - Esquema de las clases

Asimismo, aclara a los estudiantes que se empleara Padlet’® como plataforma para
compartir material sobre €l curso y proporciona el enlace correspondiente: € programa
serautilizado para cargar |os documentos vistos en clase, material extra, profundizaciones
y comunicaciones —como por gjemplo las tareas para la clase sucesiva—, y sera la
herramienta en la que seré publicado un proyecto que |os estudiantes tendrén que preparar
parad final del curso.

El profesor establece junto alos alumnos un pacto formativo y explicaraque, a principio
o a fina de cada clase, se retomaralo que se ha hecho en laleccion anterior y lo que se
hatratado durante el mismo dia: esto permite alos alumnos que se sientan |o mas posible
participes a proyecto didactico y por lo tanto méas comprometidos en € proceso de

aprendizagje.

18 E| enlace de Padlet es: https://padlet.com/annapaol apavan/fhmcttal 61edh3rs
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En primer lugar, €l profesor introduce a Patria a través del comic para generar interésy
motivacion: en concreto, se presentan las pags. 68-69 (@ pag. 134)*° en las que aparecen
Bittori y Miren desayunando; las dos mujeres hablan de Joxe Mari, que esta en Francia,
y Miren revela a su amiga que Txato ha recibido unas cartas cuyo contenido es
desconocido para Bittori. El profesor elige a cuatros alumnos que se reparten las vifietas
en base a color de las nubes del cémic (rojo, rosado, blanco y azul) y se leen las dos
paginas en clase.

Unavez concluidalalectura, los alumnostendran que dividirse en grupos de tres personas
y responder a las siguientes preguntas. ¢Quién esta hablando? ¢De qué estan hablando?
¢Qué es Euska Herria? ¢Qué cosa podria estar escrito en |as cartas que recibe e Txato?
El profesor puede sugerir que los colores de | as vifietas se corresponden alas palabras de
persongjes diferentes. Al término del gercicio se compartiran la respuestas que tendran
gue conservarse para la clase sucesiva: de hecho, este gercicio sirve para estimular la
imaginacion, hacer surgir interésy motivacion apartir de unasituacion no completamente
clara —en definitiva, los alumnos solo pueden hacer suposiciones en base alasimagenes
y alaya mencionada enciclopedia, o mejor, al conocimiento que tienen del mundo— y
ademas, practicar, sin saberlo, estructuras linguisticas que sirven para expresar 1o que se
considera posible. Dicho tema ser4 argumento de estudio parala clase sucesiva.

Una vez concluida esta primera parte de leccion —que podria ser posicionada en la etapa
de la globalidad gestaltica, en la que se presenta el argumento de manera genera — el
profesor proporcionara algunos datos sobre €l contexto historico y geografico de Patria:
en primer lugar, mostrard un breve video de ocho minutos que habladelahistoriade ETA
haciendo referencia alos momentos principales de su cronologia; €l video propuesto por
el usuario Memorias de Pez (2018), intitulado La historia de ETA en 8 minutos, es €
primer material que pertenece a la categoria de las TIC, y € primero que pondra en
marcha la destreza de la comprension auditivay la destreza manipulativa integrativa de
tomar apuntes.

Después del video comentado el docente presenta brevemente el Pais VVasco através de
algunas diapositivas realizadas con PowerPoint (@ pag. 136) y propone € clip Visitando

los mejores sitios del Pais Vasco de Jorge De Ledn (2018): de esta forma, los alumnos

19 De ahora en adelante se usard € simbolo © para relacionar la explicacion de la unidad didéctica con
algunos materialesy g ercicios que se encuentran en la Gltimaseccién delapresente tesisy que, por motivos
de espacio, se ha decidido posicionar al final del documento.
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tendran informaciones generales sobre el contexto histérico de lanovelay sobre algunos
datos fundamental es referentes el Pais Vasco, como su posicion geogréfica, sus lenguas
oficiales, labanderay su forma de gobierno, ladiferencia entre los conceptos de Euskadi
y Euskal Herria. Al terminar la vision del video, € profesor verificara la efectiva
comprension por parte de los alumnos —aplicando |atécnicade larespuesta multiple que
puede ser integrada también por algunas preguntas abiertas y que favorece precisamente
la comprension (Balboni 2015, 170)— usando la plataforma de aprendizaje llamada
Kahoot?® (e pég. 139): dicho recurso digital es accesible desde cualquier dispositivo
electrénico que disponga de una linea internet —es posible descargar la aplicacion o
acceder directamente usando un browser cualquiera— y dispone de una presentacion
graficamuy invitante y colorada; € principio que rige Kahoot es e de proponer, bgjo la
formade un juego y precisamente de un quiz, |as clésicas preguntas que haria un profesor
para verificar la preparacion del aprendiz. Sin embargo, dicha situacion potencialmente
frustrante, est4 disfrazada de juego de manera que e estudiante se concentre en los
contenidos y no en la necesidad de dar una respuesta que sera evaluada: como se ha
comentado anteriormente, en una situacion ludica es mucho mas probable que € filtro
afectivo bagje y que haya una adquisicion efectiva de los inputs recibidos. Kahoot es una
tipologia de TIC que permite conjugar la didéctica con los aparatos tecnol 6gicos mas
usados hoy en dia, los moviles: de hecho, €l estudiante puede responder a las preguntas
gue aparecen proyectadas en lapantalladel profesor o en lapizarra —no esindispensable
una pantalla digital, sino que es suficiente un videoproyector y una pared blanca en la
cual proyectar lasimégenes— directamente desde su teléfono; es suficiente que el creador
del quiz dispongadelos correosdelos ‘jugadores’ y comparta el enlace del quiz 'y un PIN
de juego. En una época, como la que se esta viviendo, donde es imprescindible la
introduccion de la educacion a distancia (EAD), Kahoot puede ser un instrumento muy
vélido para verificar lacomprension oral o escrita de los alumnos.

Antes de terminar la clase el profesor proporciona las tareas parala sesion sucesiva: en
concreto, los aprendices tendréan que estudiar los parégrafos 1, 2 y 3 del capitulo
“Expresarse sobre |as cosas. antes de saber” de la Gramatica Comunicativa del espariol,

de Francisco Matte Bon, Tomo Il (1995b, 257-63): en este caso, se experimenta una

2 El enlace del quiz realizado para dicha clase es: https://kahoot.it/challenge/09784444?challenge-
id=fd4489d2-a88e-402b-8d85-f723022bdcae 1616422291154
El PIN del juego es: 09784444.
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flipped classroom en la que los alumnos estudian en casa por su cuentala parte tedrica y
en un segundo momento —normamente en la clase sucesiva— discuten y reflexionan
sobre lo estudiado junto con el profesor, resolviendo dudasy completando gercicios.
Ademas, los estudiantes tendran que ver el documental sobre ETA de Cronicas (2012),
intitulado Especial historia de ETA - Capitulo 1. Los origenes, para una comprension
maés detallada del contexto historico en € que se sitdialanovela.

Para terminar e profesor adjuntara en Padlet una carpeta con materides de
profundizacion opcionales. seran proporcionados |os videos en Y ouTube, Historia delos
Vascos en 10 minutos, de Carki Productions (2016), y La Guerra Civil espafiola, de
Academia Play (2019), para tener unos datos mas precisos sobre la historia del Pueblo
Vascoy larelacion con el Franquismo; €l articulo de La Vanguardia, “Cronologiagréfica
delahistoriade ETA” (2018), paratener resumidos los principal es acontecimientos de la
banda terrorista; e video Euskadi, Euskal Herria, Pais Vasco, de Oromen (2019), para
entender mejor las diferencias y puntos en comin de estos tres conceptos; el documental
Operacion Lobo, de Documental Plus (2017), para disponer de un gemplo de como €
gobierno traté de infiltrarse en ETA para destruirla desde su propio vientre através dela
presencia de los servicios secretos. La suma de todo e materia congtituiria la ya
mencionada ridondanza y variedad que necesita la accion didactica para hacer surgir
motivacion y hacer adquirir € input de la manera méas estable posible.

3.2.2 Expresar lo que se considera posible — Clase 2

Una de las acciones que se cumplen cuando se habla es expresar o que se considera
posible: se hacen suposiciones sobre eventos, personasy en base al grado de probabilidad
se usan expresiones diferentes. Este serd el argumento de la clase nimero 2.

El profesor empieza la clase haciendo un breve resumen de la historia de ETA y
proponiendo a los alumnos un cuestionario a través de la plataforma Quizizz* (e pag.

21E| enlace del quiz redizado paradicha clase es:
https://quizizz.com/join/qui z/5fdf 96b91886a3001b3dcld4/start ?studentShare=true
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141): a igual que Kahoot, los estudiantes reciben un enlace desde e cua es posible
acceder a sondeo.

Una vez concluido €l quiz, € profesor retoma las preguntas hechas durante la primera
leccion, referentes alas pags. 68-69 del comic de Patria: ¢Quién estd hablando? ¢De qué
estédn hablando? ¢Qué es Euskal Herria? ¢Qué cosa podria estar escrito en las cartas que
recibe el Txato? Los alumnos tendran que dividirse en grupos de tres —los mismos de la
clase 1— y tendran que compartir las respuestas que habian dado a dichas interrogantes:
el profesor divide la pizarra en dos secciones y escribe en la parte izquierda la primera
pregunta —/Quién esta hablando?— y alrededor las varias estructuras y expresiones
usadas por |os estudiantes para responder alas mismas.

Una vez concluida esta primera parte, en la que los alumnos intercambian |as respuestas
y tienen la posibilidad de reflexionar sobre ellas, € profesor retoma algunas frases
extrapoladas del capitulo 12 “La tapia” de la novela Patria, que |os alumnos aln no han
leido: en este episodio Joxian y Txato hacen suposiciones sobre una determinada
situacion, y en concreto sobre los motivos que han llevado ETA aenviar unacartaen la
gue reclaman a Txato «la entrega de veinticinco millones de pesetas en concepto de
aportacion al mantenimiento de la estructura armada necesaria en e proceso
revolucionario vasco hacialaindependenciay €l socialismo» (Patria, 59).

L os personagjes, por lo tanto, estén cumpliendo exactamente el acto de hacer inferencias
sobre una situacion gue alin no conocen bien y expresan sus hipotesis sobre ella: paraque
los alumnos se encuentren en la situacién verdadera de tener que suponer algo sobre una
circunstanciaque no dominan es importante —por €l momento— no revelar el contenido
de las cartas; de estaforma, no solo se reproduce y se simula una accién social realistica
—otorgando significatividad alaactividad en curso—, sino que se mantienealto el nivel
de interés y curiosidad sobre la leccién. De hecho, lo Unico que saben los estudiantes
proviene de las conjeturas realizadas sobre |as vifietas vistas en la clase 1; sin embargo,
dichas conjeturas han tenido la ocasion de ser amplificadas y reforzadas a través del
material sobre la historia de ETA. Queriendo hacer una metafora con términos
informaticos, se puede afirmar que a través de la proposicién de varios archivos que
completan e integran, poco a poco, la nueva carpeta Patria y ETA, se ha inducido €
aprendiz a activar la expectancy grammar —fundamental para desarrollar las destrezas

de comprension ora y escrita— y se ha configurado la actividad didactica desde una
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perspectiva inductiva y no deductiva, donde el alumno lo tiene todo desde el
principio, en bandeja de plata.

Regresando al capitulo 12 de Patria, el profesor escribe, esta vez en la parte
derecha de |la pizarra, las frases que ha seleccionado y que representan algunas
suposiciones hechas por Txato y Joxian; de esta manera, alaizquierda apareceran
las estructuras linglisticas usadas por los estudiantes y en la parte opuesta las

gque propone Matte Bon.

e Frase 1: «lgual se han equivocado y te han mandado una carta que era para
otro» (Patria, 60). Suposicion de Joxian.

e Frase 2. «A lo mejor me rebajan la cantidad exigida o me dejan pagar a
plazos, ¢entiendes?» (Patria, 62). Suposicion de Txato.

e Frase 3: «Miren dice que se habré pirado a correr mundo con los amigos»
(Patria, 62). Suposicion de Miren.

Antes que todo, los aprendices serén llamados a dividirse nuevamente en grupos
de tres y a reflexionar sobre las frases proporcionadas respondiendo a las
preguntas: ¢El personaje esta seguro de lo que dice? ¢En qué medida considera
probable/posible 1o que esta suponiendo? Una vez completada esta primera
actividad, los estudiantes tendran que traducir en italiano las frases sel eccionadas
por el profesor: de esta manera sera posible pasar a una reflexion comparativa
entre las dos lenguas que llevaria el alumno a un andlisis metalingtistico y auna
mayor concienciacion sobre las diferencias y los puntos en comudn entre |os dos
idiomas.

A este punto, el ensefiante retomalos paragrafos 1, 2y 3 del capitulo “Expresarse
sobre las cosas. antes de saber” de la Gramatica Comunicativa del espafiol, de
Francisco Matte Bon, Tomo Il (1995b, 257-63), que los alumnos tenian que haber
estudiado en casa, y junto a ellos relaciona las frases propuestas con las
estructuras examinadas.

Se propone unatabla en la que se asocian las tres frases seleccionadas dentro del
capitulo 12 de Patria, con algunas reglas que aparecen en los tres parrafos
mencionados de |la gramética de Matte Bon.
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Frase 1: «lgual se han equivocadoy tehan «Para presentar una hipoétesis del hablante
mandado una carta que era paraotro» (60) como algo que considera perfectamente
posible, pero sefidando a la vez, que de
producirse o ser verdadero comportaria
cierto elemento de sorpresa, se usa — en
registros informales:
igual + tiempo informativo» (258)

Frase 2. «A lo mejor me rebgan la «Para introducir lo que € hablante
cantidad exigida o me degan pagar a considera posible, cuando se trata de una
plazos, sentiendes? (62) hipétesis total mente nueva (remética) que,
por lo tanto, no ha sdo evocada de
ningunamaneraen e contexto anterior, se
usa
a lo mgor + verbo en un tiempo
informativo» (257)

Frase 3. «Miren dice que se habra pirado «Para expresar |lo que se considera

acorrer mundo con los amigos» (62) probable en un momento anterior al
presente de la enunciacion, se usa €
futuro compuesto (futuro anterior)»
(261)

Tabla 2 - Expresar lo que se considera posible

En este pasaj e es fundamental que el profesor haga notar la correspondencia entre
lagraméticay lalenguareal y viva presente en un material auténtico, como esla
novela de Patria: de esta forma, el alumno se dara cuenta que hay una relacion
entre teoria y practica, libros y vida, entre lo que esta aprendiendo y lo que un
dia podria ser —;Por qué no?— su trabajo, por ejemplo, el del traductor.

Y a proposito de traduccién, es importante que el profesor se detenga, por
ejemplo, en los matices semanticos de las palabras: el igual de lafrase 1, segun
explica Matte Bon, expresa un alto nivel de probabilidad por parte del emisor del
mensaj e; por este motivo, aunque igual podriatraducirse con ugual mente, quizas,
seria mejor sustituirlo por probabilmente/sicuramente. Dicha fase de reflexion
tiene que ser conducida por el profesor, pero realizada por |os alumnos, de manera
gue la asimilacion de la informacion se transforme en comprensién profunda y
adquisicion. El propio Matte Bon, explicando la diferencia entre «¢Puedo pasar?
Si, puedes» y «¢Puedo pasar? Si, si, pasa, pasa» (1995a, |X), aclara que:
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Es importante, pues, aprender a formar frases. Pero no a repetir frases, sino a crearlas. Sin
embargo, no es esto lo tnico importante: hablar un idioma es mucho méas. Un idioma es un
sistema de accién socia: hablar un idioma es, pues actuar con él. Asi, por g emplo, no basta
con saber formar preguntas y contestar a las preguntas de manera vaga [...] no basta con
analizar las reglas de composicion de las frases. Es importante, ademas, aprender a “hacer

cosas” en un idioma. (1995a, I X-X)

Unavez completadala actividad de reflexién junto alos alumnos, los estudiantes tendran
gue responder nuevamente a las cuatro preguntas iniciales de la clase 1 —¢Quién esta
hablando? ¢De qué estan hablando? ¢Qué es Euskal Herria? ¢Qué cosapodriaestar escrito
en las cartas que recibe el Txato?— usando, en esta ocasion, las nuevas estructuras que
han encontrado en el capitulo de Matte Bon antes citado. Se comienza la actividad juntos
paraluego dejar que los alumnos procedan de maneraautonoma: en latabla 3 se proponen

algunos g emplos de respuestas.

«Para introducir una informacion que €
hablante considera probable se usan:
Seguramente/seguro
gue/probablemente + informacién
(verbo en un tiempo informativo:
indicativo o virtual)» (259)

«Para presentar una hipotesis que puede
ser tanto temética como rematica y que,
por lo tanto, puede haber sido evocada o

Respuesta a la pregunta ¢Quién esta
hablando?: Seguramente estdn hablando
dos madres

Respuesta a la pregunta ¢De qué estan
hablando?: Puede ser que estén hablando
del hijo de unade las dos sefioras

no en € contexto anterior, se usan los
operadores:

Quiza/tal vez/ puede
gue/posiblemente» (257)

Tabla 3 - Ejemplos de |o que se considera posible

(ser)

Una vez ultimado € gercicio, los aumnos compartirdn sus respuestas y € profesor
escribird algunas de ellas en la pizarra junto a las soluciones que se habian dado durante
la clase 1. la presente actividad sirve, seguramente, para practicar nuevas formas que
expresan una suposicion, pero también para poder apreciar la diferenciarespecto alo que
los estudiantes ya conocian sobre € tema; en otras palabras, e aprendiz tiene la

posibilidad de verificar —directamente en lapizarra— la actualizacion de la enciclopedia
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anteriormente citada, y de ser consciente de que el proceso de aprendizgje esta en acto y
en evolucion.

Para terminar, € profesor proporciona las tareas para la clase sucesiva: 1os aumnos,
finalmente, podran leer los capitulos 14 y 12 de Patria, ambientados en un momento en
el que Miren, Bittori, Joxian y Txato son amigosy en el periodo en que Txato recibe unas
cartas por partede ETA. Adicionalmente, |os estudiantes tendran también que ver el video
Las subordinadas condicionales o hipotéticas, de HUB scuola (2020), que introduce el
temade la clase sucesiva: |as hipotéticas. También en este caso se adoptalatécnicadela
flipped classroom.

Se recuerda que para dicha UD se han seleccionado treinta capitulos —de los ciento
veinticinco que componen Patria— y se han colocado segiin un orden cronoldgico: por
este motivo es posible que sea necesario leer antes e capitulo 14 que € 12; igualmente,
se proporcionard un breve resumen de cada capitulo para que los lectores de la tesis
puedan seguir la historia sin tener obligatoriamente que haber leido la novela

Resumen capitulo 14

Bittori y Miren desayunan juntas en una cafeteria de San Sehedtién y Miren cuentaa su amiga que su
hijo, Joxe Mari, et&en dguna parte en Frandiaparacombatir afavor delaliberacion de Euskd Herria
Aparece un sdto tempord hadaaddante Bittori recuerdalosvigostiempos cuando dlay Miren eran
amigasy, hablando asu gato Ikatza, explicacomo u amigase habiapuesto fandicay hebiacambiado
€en poguismo tiempo paragpoyar asu hijo Joxe Mari. Bittori no gpruebaladecson de Miren, perola
comprende

Resumen capitulo 12

Txato habla con su amigo Joxian y le explica que esa recibiendo unas cartas por parte de ETA enlas
gue le piden que pague una gran cantided de dinero para gpoyar y subvendonar laluchaameada en
principio, Txato dedde pagar para no tener problemas con la organizacdn; sn embargo, la banda
empiezaaexigir unasumaque esdemadado dta Txato esta preocupado porque en | as cartas aparecen
dgunosdetdles sobre Nereay teme que su hijapuedaaufrir atagues por parte de ETA. Por ete mativo
pide a Joxian un gran favor: que pidaasu hijo Joxe Mari de ponerlo en contacto con losjefesde ETA
pararesolver d problema Joxian, por U parte, no aceptaly tampoco cree que su hijo forme parte dela
organizacon terrorigta, por o tanto, no ayudaa Txao.

69



3.2.3 Evocar situaciones hipotéticas— Clase 3

Un acto similar a que se ha estudiado en la clase 2 y que a menudo se aplica cuando se
habla, es |a evocacion de situaciones hipotéticas. hay muchos modos para hacerlo, pero,
en este caso, se van a profundizar |as frases condicionales o hipotéticas con € uso de la
conjuncion si.

Para introducir las hipotéticas, el profesor empieza la clase haciendo ver € video
YouTube, en itaiano, E se fosse andata diversamente?, de Marcello Bettoni (2010),
tomado de la pelicula Il curioso caso di Benjamin Button: Daisy, una bailarina
profesionista, sufre un grave accidente que la obliga a renunciar a su carrera artistica; la
v0z narradora se pregunta, con una serie muy larga de hipotéticas, —«se quel laccio non
s fosse rotto, se quel furgone si fosse spostato un momento prima, o se quel pacchetto
fosse stato pronto perché la commessa non si era lasciata con il fidanzato, o quell’'uomo
avesse smesso la sveglia e si fosse azato cinque minuti prima, o se quel tassista non si
fossefermato aprendereil caffé, o se quelladonnasi fossericordatadel soprabito e avesse
preso un taxi prima, Daisy e la sua amicaavrebbero attraversato lastradaeil taxi sarebbe
sfilato via» (Bettoni 2010)— cémo habria sido lavida de Daisy s una serie de eventos
no hubiese ocurrido.

Hay varios modos para poder dividir las hipotéticas, sin embargo, se harareferenciaala
subdivisién propuesta por € libro de texto |1 buon uso delle parole: grammatica e lessico
(Daina y Savigliano 2009, 457-59) que, ademas, retoma una de las clasificaciones
presentes en laGramatica de referencia de espariol paraital 6fonos (GREIT) (San Vicente
et a. 2015):

La mayoria de los gramaticos espafioles e italianos, herederos de latradicion clésica, suelen
clasificar las oraciones condicionales en tres grandes grupos —reales, potenciales e irreales—
que reflgjan la organizacion del periodo hipotético del latin (casus redlis, casus posibilis,
casus irrealis), segin la manera en la que €l hablante percibe la realizacién de los hechos
expresados en su discurso. (2015, 1201)

Se ha considerado oportuno basarse en un volumen que se utiliza en algunas secundarias

italianas para ensefiar € italiano a nativos, de manera que los alumnos puedan hacer una
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relacion con algo que yahan visto en su carreraescolar, y, por lo tanto, que las actividades
resulten més familiares.

El profesor preguntaréa a los alumnos a qué categoria pertenecen | as hipotéticas del video
y reconstruirdjunto a ellos latabla 4, introduciendo |os conceptos de prétasisy apodosis,
laficha se basa en € esquema presente en la pagina 458 del libro de texto anteriormente
mencionado (Daina y Savigliano 2009), y se presenta vacia —excepto la Ultima voz
correspondiente a una de las frases del video, «E se fosse andata diversamente?— para

gue los alumnos la compl eten auténomamente.

Realtal tipo indicativo indicativo, imperativo,
congiuntivo esortativo

Possibilitall tipo congiuntivo imperfetto condizionale presente,
imperativo

Irrealtalll tipo
nel presente congiuntivo imperfetto condizionale presente
nel passato congiuntivo trapassato condizionale passato
«Se quel pacchetto fosse «Desy e la sua amica
stato pronto...» (Bettoni avrebbero attraversaio la
2010) strada e il taxi sarebbe
sfilato via» (Bettoni 2010)

Tabla 4 - Hipotéticas tabla en italiano

Es importante destacar que a pesar de las reglas no todas las frases siguen e esgquema
construido: e profesor puede proponer uno de los gemplos expuestos por la misma
GREIT que demuestra como lalengua no es solo un conjunto de reglas, sino un sistema
compleg o formado por varios factores que tienen siempre que ser contextualizados; uno
de los casos que plantea la GREIT es «Si tu juegas bien al fatbol, yo soy €l mismisimo
Maradona/ Setu giochi bene a pallone, io sono Maradona in persona» (2015, 1207). En
este caso, €l indicativo + indicativo en prétasis y apddosis no equivale a una condicional
de primer tipo, sino que expresa exactamente e concepto opuesto, es decir, que e hecho
de que yo no soy Maradona es tan real como € hecho de que tu no juegues bien a futbol;

por lo tanto, aunque la frase respete la regla de las hipotéticas no puede ser posicionada
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dentro del grupo de los enunciados que expresan realidad, sino que pertenece a las

oraciones englobadas en la categoria de lairrealidad.

A este punto, e profesor retoma nuevamente Patria y proporciona a los estudiantes

algunas frases extrapoladas del capitulo 14 —que los aumnos han leido en casa— que

tendrén que ser analizadasy clasificadas seguin la propiatipologia:

e Frase 1. «Si dguien les venia a aita o ala ama con € cuento de que se habia

metido en una banda de criminales, que no se lo creyeran» (Patria, 68). Palabras

de Joxe Mari recordadas por Miren.

e Frase 2. «En su lugar, quiza, yo me habria comportado igual» (Patria, 69).

Palabras de Bittori.

e Frase3: «Porques podriamosir, yalediriamos» (Patria, 70). Palabras de Miren.

Losalumnos tendran que identificar —completando el esquemade latabla5— la protasis

y la apddosis de cada frase y e tiempo verba correspondiente, y categorizar los

enunciados en base alos tipos de realidad, potencialidad eirrealidad.

Frase 1. «Si alguien
lesveniaal aitaoala
amacon el cuento de
gue se habia metido
en una banda de
criminales, que no se
lo creyeran» (68)

Frase 2: «En su
lugar, quiz4, yo me
habria comportado
igual» (69)

Frase 3. «Porque si

podriamos ir, ya le
diriamos» (70)

Tabla 5 - Hipotéticas tabla en espafiol

Lastres frases, sin embargo, tienen unas caracteristicas adicionales que e profesor tiene

gue ayudar a hacer surgir para unareflexion mas profunda sobre €l tema: por giemplo, la
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frase 1 esuna hipotéticadetipo |, pero estaincluida dentro de un discurso indirecto; asi que,
el ensefiante podria solicitar a los dumnos de manera que transformen & argumento de
indirecto adirecto, llegando alafrase que podria haber escrito e propio Joxe Mari: S alguien
les viene con € cuento de que me he metido en una banda de criminales, no se lo crean.
Asimismo, la frase 2 —que es una hipotética de tipo III— es un gemplo de como es posible
construir unaoracion condiciona sinlapresenciade laconjuncion Si: en este caso, podriaser
atil pedir a los dumnos que transformen € enunciado utilizando € marcador condiciona
mencionado; de esta manera, se obtendria unafrase smilar a S hubiese estado en su lugar,
quiza, yo me habria comportado igual.

Lafrase 3 tendria que despertar en los alumnos una cierta perplgjidad porque, apesar de que
es una hipotética de tipo 11, no respetalareglade las condiciondes. en efecto, en la prétasis
gparece un condiciona simple s podriamosy no un imperfecto subjuntivo, s pudiéramos. A
este punto, € profesor, a través de una serie de interpelaciones e interrogantes tendria que
preguntar a los dumnos por qué, segin dlos, en una novela tan famosa aparece dicha
estructura: € objetivo es que los alumnos lleguen auténomamente ala conclusiéon de que la
lengua no siempre respeta la norma cultay de que existe una diferencia entre los conceptos
de agramaticalidad e incorreccidn que —por cierto— seran los temas de la clase sucesiva.
Para introducir dicho asunto, los temas de agramatical e incorrecto y para observar algunas
diferenciay similitudes entre espafiol eitaliano, € profesor proponelasiguientetablanimero
6, preparada con algunos gemplos presentes en la GREIT y en la pagina web
Italianoperstranieri de Loescher Editore (2008): en d cuadro aparecen tanto las reglas
tradicionales de las condicionaes como agunos casos en |os que se puede notar o una
diferencia entre la lengua italiana y la espafiola —en este caso se usara e simbolo #— o una
similitud —representada por € signo =—, pero en términos de incorreccion.

En e caso delashipotéticasdetipo |, por g emplo, se hace notar como en espariol, adiferencia
del itdiano, no es posible usar € futuro deindicativo en laprétasisy seintroduce € temade
la agramaticalidad a través de un gemplo presente en la misma GREIT: «*S me tocara e
premio, te invitaré a cenar fuera» (2015, 1210) es una oracion agramatical en espafiol,
mientras que en italiano es gramaticd y correcta. ASmismo, seilustran dgunos g emplos de
incorreccion dentro de las frases de tipo 11: cuando se habla, no sempre se respetala regla
imperfecto de subjuntivo + condicional simple para expresar una hipotesis posible, sino que

amenudo se usaindicativo + condicional.
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HIPOTETICA
deTIPO

I
hipotesisreal

I
hipotesis
posible

[11
hipétesis
irreal

REGLA
GENERAL

[prétasis]
indicativo
+
[apddosis]
presente
o futuro

[prétasis]
imperfecto
subjuntivo
+
[apbdosis]
condicional
simple

[prétasis]
pluscuamperfecto
de subjuntivo

+

[apbdosis]
condicional
compuesto

o}
pluscuamperfecto
de subjuntivo

ITALIANO

«Se  {vinco ~
vincerd} il premio, ti
invitero acenafuori»
(GREIT, 1209)

«®Se vuoi avere un
bonsai decente,
dovredti trapiantarlo
in un vaso piu
grande»  (GREIT,
1214)
INCORRECTO

«Se potrel, verrei»
(Loescher  Editore
2008)

«Se {®ho ~ *avrei}
dei soldi li { ®metto
~*metterei} sotto un
mattone  piuttosto
che in una Banca»
(GREIT, 1215)

INCORRECTO

«Se potevo venivo»
(Loescher  Editore
2008)

«®Se ti dicevo la
verita, {ti arrabbiavi
~ ti saresti
arrabbiato}. Per
questo me ne sono
stato ztto.» (GREIT,
1220)
INCORRECTO

Tabla 6 - Hipotéticas en comparacion: italiano y espariol

IO+

ESPANOL

«Si me toca €l premio, te
{invitaré ~ voy ainvitar}
acenar fuera»

(GREIT, 1209)

«*S metocara

el premio, te invitaré a
cenar fuera»

(GREIT, 1210)
AGRAMATICAL

«®S quieres tener un
bonsé decente, deberias
trasplantarlo  a  una
maceta més grande»
(2015, 1214)
INCORRECTO

«®Porque s podriamos
ir, ya le dirilamos»
(Aramburu 2016, 70)
INCORRECTO

«®Si tendria dinero lo
meteria debajo de un
ladrillo antes que [en] un
banco» (GREIT, 1215)
INCORRECTO

«®Si te decialaverdad,
{te enfadabas ~ teibasa
enfadar ~ te enfadarias} .
Por eso

me callé» (GREIT, 1220)
INCORRECTO

NOTAS

«En el esparfiol
actud el futuro de
indicativo no puede
aparecer en la
prétasisy, por tanto,
no es posible
emplear este tiempo
contemporaneament
e en el antecedentey
en el consecuente
como en italiano»
(GREIT, 1210)
«Tanto en espafiol
como en italiano,
pueden

encontrarse periodos
hipotéticos con
vaor potencial
caracterizados por
una

concordancia
irregular de modosy
de tiempos [...]con
indicativo en la
prétasisy
condiciona enla
apodosis» (GREIT,
1213)

«Si + condiciona +
condicional»
(GREIT, 1215)

«Si+ imperfecto
deindicativo

+

imperfecto

de

indicativo»
(GREIT, 1220)

Quedando en € grupo de las condicionales de potencialidad, se ha adjuntado también la

frase precedentemente propuesta en la tabla 5 y extrapolada de Patria —«Porque si

podriamosir, ya le diriamos» (70)—: dicha oracion sigue € esquema «Si + condicional

+ condicional» (2015, 1215) presente tanto en la GREIT como en la ficha “Il periodo
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ipotetico” de la paginaweb Italianoperstranieri, citada anteriormente, pero resulta ser un
uso no convencional. En efecto, el presente empleo del condicional resultaser «censurado
por la Real Academia» (2015, 1215) segun la GREIT y es definido como un error muy
difundido en la lengua hablada por parte de la documentacion presente en e sitio web

Italianoperstranieri. A pesar de lo comentado, la GREIT afirma que:

Este uso del condicional en la protasis [...] no representa una mera variante vulgar del
imperfecto del subjuntivo en e antecedente de un periodo potencial, yaque [...] adiferencia
del presente de indicativo (si tengo) y del imperfecto del subjuntivo (si tuviera), que marcan
respectivamente la prétasis como real 0 como potencial/contrafactual [...] esta correlacion

parece emplearse [...] para expresar hipotesis neutras. (2015, 1215-16)

Ademas, la GREIT se expresa también sobre el uso de dicha estructura en italiano,
explicando que las oraciones como «Se potrei, verrei» 0 como «Se potevo venivo»,
presentes en la pagina Italianoperstranieri (2008) —para las hipotéticas de tercer tipo—
son gjemplos de «lengua subestandar» (2015, 1216) que pertenecen a habla de personas
con un nivel sociocultural bajo, alajergadelos nifiosy a agunos dialectos presentes en
Toscana. A este punto, es importante que el profesor subraye e hecho de que algunas
frases incorrectas derivan de lo que la GREIT llama el componente pragmético:

El componente pragmético desempefia un papel clave. En la lengua subestandar, la
simplificacién del esqguemamodo temporal prototipico aceptado por la norma [...] manifiesta
latendenciadel hablante arehuir las formas verbales que expresan matices modales (formas
de subjuntivo) y a privilegiar las formas que percibe como mas concretas, asertivas y
comprensibles (indicativo o condicional). (2015, 1216)

En otras palabras, € hecho de optar por € indicativo o € condicional en la prétasis de
una frase hipotética de segundo o tercer tipo es una caracteristica tipica de la lengua no
estandar, en la cua e hablante realiza una seleccion bien precisa de las palabras
obedeciendo a un principio de economialingistica, segin e cual lo massimpley lo més
veloz eslo meor. Dicho tdpico serd profundizado en los capitul os sucesivos a propésito
de agramaticalidad/incorrecion y lenguaoral.

Para terminar, € profesor concluye la leccion explicando que la frase 3 de la tabla 5

—«Porque s podriamos ir, ya le diriamos» (Patria, 70)— no es agramatical sino
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incorrecta y que su estructura es coman entre los hablantes de euskera: en efecto, en
Patria las correlaciones de este tipo aparecen en cursiva.

Por ultimo, el profesor proporcionalas tareas para la clase sucesiva: 10os alumnos tendran
que leer los capitulos 7, 8 y 51 de la novela. Por lo que se refiere a capitulo 7, los
estudiantes tendran que empezar el episodio a partir de las palabras «Arantxa, un dia, en
la cocina: — Vamos, vamos. Todos aquellos carteles [...]» (Patria, 39), de manera que

se respete e orden cronol 6gico que se ha querido dar ala presente UD.

Resumen capitulo 7
Miren recuerda cuando, hace veinte afios, ellay su amiga Bittori fueron a una churreria
de San Sebastian; regresando a casa ven un autobus ardiente y se encuentran en medio de

una manifestacion violenta. Es ahi que ven a Joxe Mari.

Resumen capitulo 8

Miren se acuerda de la discusion que tuvo con su hijo Joxe Mari debido a su
involucramiento en los disturbios de San Sebastian y su peligroso —Yy cada vez mas
evidente— acercamiento a los ideales de ETA. Después de la pelea, Joxe Mari se vade

casay empieza acompartir un piso con unos amigos (Jokin y Koldo).

Resumen capitulo 51

Gorka, tan pronto como sale de casa, es abordado por Josune —la novia de su hermano
Joxe Mari— quien le pide que vaya a la cantera donde Joxe Mari y Jokin lo estan
esperando. Koldo hasido arrestado y torturado por lapoliciay harevelado la posicion de
sus dos amigos: afortunadamente, Joxe Mari y Jokin han logrado escapar de |os txakurras
(Patria, 246), pero antes de ir a Francia —para enlistarse definitivamente en ETA—
necesitan dinero y un atuendo apropiado. Gorka, segun las instrucciones de Joxe Mari,
habla con Patxi del bar Arrano y logra ayudar a su hermano.
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3.3  Agramatical versusincorrecto— Clase 4

En laclase 4 de la presente UD se tratara el tema de la diferencia entre los conceptos de
agramaticalidad e incorrecion que se ha empezado aintroducir en la sesion precedente, a
propésito de algunas estructuras no normativas que se suelen usar para construir frases
hipotéticas: cuando se habla es normal hacer errores, pero ¢en qué ocasiones es posible
definir una construccion como agramatical o incorrecta?

El profesor empiezalaleccion haciendo ver las siguientes imagenes sacadas de Internet:

=esee «Conteaccanto posso rinunciare ha

tutto...anche all’italiano» en
Terzobinario.it (2016)

ON TE ACCANTO

POSSO RINVNCARE

HA- WO

llustracion 4 - Agramatical vs. incorrecto gjemplo 1

«Se non ci fosti, io ti inventavo»
en Facebook: "Amori grammatical-
mente scorretti” (2016)

Ilustracion 5 - Agramatical vs. incorrecto jemplo 2

«Perché Dio per vivere dobbiamo
mangiare? Se ci avevi creati senza
cibo tutti gli animai morti non
esistevano hal sbagliato la creazione
» en Twitter: Flavia Vento (2013)

Ilustracion 6 - Agramatical vs. incorrecto eiemplo 3
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Laidea de introducir € tema a través de algunas iméagenes que provienen directamente
delared esimportante porquellevan al alumno aconsiderar el argumento como un asunto
gue pertenece alavida cotidianay no como un contenido que concierne exclusivamente
el ambito didéctico. Ademés, € contenido de las ilustraciones es voluntariamente
exagerado y poco escolar, elemento fundamental para ayudar a construir una atmosfera
relgjaday poco frustrante, dentro de la clase.

Como se puede apreciar en las ilustraciones, los propios hablantes nativos no siempre
respetan las reglas de su propia lengua; y es lo mismo que lleva a Miren a decir «Si
podriamos ir, ya le diriamos que hagan algo para que dejen a Txato tranquilo» (Patria,
70), y ala voz narradora, refiriéndose a Joxian, «Si hubiera estado més espabilado se
podia haber metido de socio en lo de los camiones» (Patria, 59).

El profesor toma como gemplo estas dos frases y las expresiones de las imagenes
precedentemente mostradas y preguntaalos alumnos si seguin ellos, considerando lo que
se ha anticipado en la clase anterior, son oraciones incorrectas o agramaticales. puede
también escribir en la pizarra las varias ideas que surgen a partir de la reflexion
comunitaria.

A este punto, seranecesario corroborar |as suposiciones hechas por los aprendices, y para
hacerlo € ensefiante sugerira las definiciones formuladas por Maria Enriqueta Pérez
Vazquez en su articulo “El asterisco y labolaspa. Lo agramatical y lo incorrecto” (2014):
segun Pérez V azquez, «las construcciones agramati cales, que se marcan con un asterisco
(*), son secuencias irregul ares que infringen algin principio de dicho sistema??. No estén
atestiguadas, y son rechazadas por |os hablantes nativos alos que se les proponen» (2014,
111); asimismo, afirma que:

No debe confundirse agramaticalidad con incorreccion, pues el calificativo incorrecto se

aplica a las secuencias atestiguadas que deben evitarse en el uso culto — y que en este
diccionario se sefialan anteponiendo el simbolo ®—, como @ Ustedes trabajais mucho (en

lugar de la correcta Ustedes trabajan mucho). (2014, 110)

Después de haber leido las definiciones de Pérez Vazquez, se preguntara nuevamente a

los dumnos s las frases y las iméagenes que se han indicado anteriormente son

22 Maria Enriqueta Pérez V zquez hace referencia al sistema de unalengua.
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agramaticales o incorrectas y se les solicitard proponer agunos gjemplos personales: la
esperanza es gque dentro del grupo haya personas que vienen de partes diferentes de Italia
donde una determinada construccion pueda ser correcta o no, dependiendo de lazona. Si
asi no fuese, € profesor dirigiralaatencion sobre el gjemplo proporcionado por lamisma
Pérez Véazquez que introduce €l tema de la variedad diatépica: dicho argumento es
explicado de manera exhaustiva en el articulo “El andaluz y espafiol de América en la
distancia comunicativa. ¢Hacia una norma panhispanica?” (2011) de Araceli LoOpez

Serena, y, por este motivo, puede ser Util proponer € siguiente parrafo alos estudiantes:

Por mas que algunas variedades del andaluz y del espafiol de América compartan algunos
rasgos materialmente idénticos [...] tales rasgos no poseen un mismo estatus en un espacio
variacional y enotro [...] “La oposicion existente en el estandar europeo entre las formas del
plural vosotros tenéis y ustedes tienen no existe en Hispanoameérica; existe una sola forma:
ustedes tienen. El fendmeno se da, sin embargo, también en Espafia, es decir en las Idas
Canarias y en Andalucia Occidental [...]. Pero este fenébmeno tiene en una descripcion del
espacio variacional de Espafia una clara marca diatépica: ‘canario’ o ‘andaluz occidental’.
Sin embargo, en América € fendmeno representa un panamericanismo con vaor de
estandar”?, (LOpez Serena 2011, 49y 65)

A este punto, sera conveniente seguir la discusion preguntando a los estudiantes si
conocen otros gjemplos similares al que se ha propuesto: dicha actividad presupone una
reflexion profunda sobre la propia lengua y sobre la lengua extranjera que se esta
estudiando, y contribuye a desarrollar no sélo la expresion oral sino también la
competencia metalinguistica.

Ahorabien, unavez aclarado que existen algunos usos lingisti cos en determinadas zonas
geogréficas que no respetan la norma cultay que, sin embargo, se usan normamente en
el habla coloquial de ese mismo territorio, € profesor proporcionara un video ligero y
entretenido para profundizar € tema de la variabilidad linguistica. En Italia, como en
Espafia, existen muchos dialectosy cada uno de €llos presenta caracteristi cas especificas,
gue son brillantemente resumidas por € comico romano Enrico Brignano (2020) en €

video I dialetti d’Italia, donde € artistareproduce el cambio detonalidad de los dialectos,

2 Para explicar € fendmeno del tratamiento unificado, Araceli Lépez Serena retomallas palabras de Wulf
Oesterreicher, presentes en el articulo titulado “El espafiol, lengua pluricéntrica: perspectivas y limites de
una autoafirmacion lingiiistica nacional en Hispanoamérica. El caso mexicano” (2002).
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en base a la zona geogréfica, recorriendo idealmente la superficie de Italia con un
movimiento de las manos. Como es bien sabido, la diferencia entre lengua y dialecto es
bastante discutida y se necesitaria otra investigacion para poder resumir las opiniones
sobre el argumento: sin embargo, resultaria Util hacer una pequefiareflexion involucrando
los alumnos y pregunténdoles si para ellos, esos sonidos tan diferentes que imita
perfectamente Brignano, pertenecen a la misma lengua o si, en cambio, son dialectos.
Una definicion bastante valida que aclara los puntos en comun y las diferencias entre
lengua y dialecto es la que proporciona Francisco Moreno Fernandez (2017) afirmando
que: «Unalenguano es més que un dialecto con un Ejército y una Armada: la existencia
delaslenguas se vincula acriterios politicos y aterritorios que gozan de la consideracion
oficial de naciones» (2017, 18).

Una vez aclarado que la lengua respecto a los dial ectos cuenta con una estandarizacion
considerable, sera oportuno introducir € tema de las variedades linglisticas a través de
una breve explicacién: en concreto, el profesor explicara que en las lenguas «tienen
incidencia distintos agentes, como e momento histérico en que se manifiestan (tiempo),
la regién en gque se usan (geografia), su entorno socia (sociedad) o el contexto
comunicativo en que aparecen (situacion)» (Moreno Fernandez 2017, 15).

El ensefiante puede escoger si introducir dichos conceptos, por gemplo, a través de una
presentacion PowerPoint, o si, en cambio, prefiere leer algunas citas en voz ata; en €
caso de la presente UD, se ha pensado unir la explicacién tedricaa un video realizado por
el profesor Quique Castillo?®, gestor del canal de Y ouTube La lengua con Tic entra (s. f.):
el grabado al que se hace referencia se intitula ¢ Cuantos "acentos" hablamos en Espafia?
- Los dialectos del castellano de la Peninsula Ibérica (2018), y presenta la variacion
linglistica en Espafia en base al criterio geografico. Después de haber visto €l video, los
alumnos responderan a algunas preguntas, preparadas através de la aplicacién Wordwall,
que se encuentran en la sesion final de la presente tesis (@ péag.144); en este caso se ha
decidido optar nuevamente por una actividad ludico-didactica en la que la protagonista

es unarueda del azar que contiene algunas preguntas sobre € video de Castillo?’.

% El profesor Quique Castillo ensefia lengua y literatura espafiola en €l instituto de educacién secundaria
Ricardo Bernardo, situado en Cantabria.

27 El enlace que contiene la actividad interactiva con larueda del azar es:
https://wordwall.net/es/resource/9421627
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El aspecto més relevante de dicho gercicio es e de proporcionar, a través de una
comprension audiovisual, algunas nociones generales sobre las principales variedades
linglisticas presentes en Espafiay € objetivo que subyace en ellaes €l de enriquecer €
conocimiento genera que tienen los alumnos sobre la culturay € territorio espafioles.
Para terminar la clase, e profesor proporcionara algunos detalles sobre la variedad
linguistica hablada en € Pais Vasco, que es producto del contacto entre el castellano y el
euskera: latablanumero 7 propone solo tres aspectos de lo que Karlos Cid Abasolo llama
«espacuence [ ...] ese castellano del Pais Vasco trufado de pal abras vascas» (2019, 198);
la novela, en efecto, estd escrita en castellano, aunque presenta varias expresiones en
euskera, lamayoriade las cuales aparecen traducidas en € glosario fina del libro.

Es evidente que |as conversaciones entre |0s personajes no son una muestra verdadera de
la lengua oral, sino una imitacion —talentosa— del hablado; sin embargo, se ha
considerado oportuno proponer algunos g empl os, presentes en Patria, que coinciden con
algunas caracteristicas propias del castellano en contacto con el euskera. Los datos
presentes en la tabla han sido extrapolados del estudio de Inés Fernandez-Ordofiez,

intitulado “Los dialectos del espaiiol peninsular” (2016).

«En € norte de la Peninsula Ibérica existe un
area caracterizada por el desplazamiento del
imperfecto de subjuntivo a favor de
condicional simple [...]EIl foco es Burgos, La
Rioja, Alava y Vizcaya [...]Guipuzcoa,
Navarra, Cantabriay Palencia» (2016, 395)
«El uso de pues como particula pospuesta en
las interrogativas parciaes» (2016, 407)

«La repeticibn como  procedimiento
intensificador o cuantificador» (2016, 408)

Tabla 7 - El castellano en contacto con el euskera
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«Aunque tendrias mil pesetas, no las
podrias gastar» (2016, 8)

"Si podriamos ir, ya le diriamos que
hagan algo para que dgjen a Txato
tranquilo” (Patria, 70)

«¢Cuéndo vendréan tus padres, pues?,
¢QUE pasa, pues? (2016, 21)
«¢Quién te sigue? ¢Quién va a ser,
pues? Latxakurrada.» (Patria, 245)
«Se puso rojo, rojo, rojo ‘muy rojo’»
(2016, 21)

«Pero es que yo tenia que hablar y
hablar o este se me va» (Patria, 371)



Por altimo, el profesor proporciona las tareas parala clase sucesiva: |os alumnos tendrén
que leer los capitulos 62, 64, 65, 33y 69 de lanovelay ver € video Variedades de la
lengua de Quique Castillo (2017), que profundiza el concepto de la variedad de una

lengua.

Resumen capitulo 62

La policia, que no logré encontrar a Joxe Mari en el apartamento donde vivia junto con
Jokin y Koldo, decide entrar con fuerza en la casa de Miren y Joxian para encontrar
informacién sobre el joven exponente de ETA. A pesar de esto, €l registro domiciliario

no tiene éxito.

Resumen capitulo 64

Miren, Joxian, Arantxay Gorka cenan y hablan de lo que ha pasado la noche anterior, en
la que han entrado los policias en casa. Antes de ir a dormir Miren cuenta a Joxian que
haido alataberna Arrano y que ha hablado con Patxi: la mujer trata de entender donde
estasu hijo, pero Patxi no revelaningun detalle Gtil. Hay unadiferenciamuy grande entre
Joxian y su esposa: €l esta frustrado por €l hecho de que su hijo se haya unido a ETA,
mientras que Miren defiende a su Joxe Mari Sin reservas.

Resumen capitulo 65

Miren y Bittori desayunan juntas por la Ultima vez: Miren cuenta a su amiga lo que ha
pasado con la policiay de como se siente; ademés, e explica que Joxe Mari se haido de
casay se haunido a ETA y que su marido Joxian estd muy contrariado por esto. Miren
afirma gue siempre apoyaraa su hijo y pide aBittori que la acomparie a que don Serapio
para confesarse y librarse de dudas: € cura tranquiliza a la mujer explicandole que la
lucha por la liberacién de Euska Herria «no solo es justa. Es necesaria» (Patria, 313).
Unavez que haterminado de hablar con el eclesiastico, Miren yano tiene dudas sobre la

bondad de las intenciones de su hijo.
Resumen capitulo 33

Ha transcurrido una semana desde el dia en que apareci6 la primera pintada en la oficina
de Txato: € hombre borralas palabras «Chato opresor» (Patria, 156), atribuyéndolas a
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algunos de sus dependientes no satisfechos con € trabajo; en un primer momento, ni &
ni Bittori asocian dicha accion con las cartas que el empresario ha recibido por parte de
ETA. Pasan las semanas y no aparece ninguna otra pintada hasta cuando Ilega un sdbado
de mediados de marzo que cambiara para siempre la vida de los persongjes. Txato esta
regresando a casa después de unacenacon el club de ciclismo, cuando Joxian se dacuenta
de una nueva pintada: «Txato Txibato» (Patria, 158). En realidad, no hay una sola
pintada, sino a menos veinte en todo € pueblo. La reaccion de sus colegas ciclistas es
inmediata: todos se vuelven apéticos y frios, nadie habla con Txato e incluso Joxian
parece mas aspero de lo normal. El grupo se detiene en €l bar Zumayay cuando Txato
entra se hace un silencio absoluto: el empresario no soporta este enfrentamiento y sin

decir nada vuelve, solo, a su casa.

Resumen capitulo 69

Las pintadas sobre el Txato preocupan a Joxian: el hombre cuenta a Miren la situacion
peligrosa que esta viviendo su mejor amigo; sin embargo, la mujer se demuestra fria'y
desinteresada por |os problemas de las mismas personas que hasta €l dia anterior eran de
familia. De hecho, Miren explica a Joxian que entorno alas diez de |la mafiana Bittori ha
[lamado, pero que ella le ha colgado; Joxian no logra comprender el cambio de actitud
tan brusco de su mujer, pero las palabras de Miren no dgjan dudas: «Ayer fue ayer, hoy
es otro dia. Ya no hay amistad. Ve haciéndote |la idea» (Patria, 333). La mujer esta
convencidade que su hijo se afana paraliberar a Euskal Herriay que, a contrario, Bittori
y Txato se aprovechan del pueblo, sin participar en la lucha para la independencia. Por
estos motivos rompe repentinamente su amistad con Bittori, a pesar de que nunca tenga
un didlogo directo con ella. Joxian, en cambio, antes de dejar de hablar con e Txato,
consigue tener un enfrentamiento con su mejor amigo: Joxian explicaa empresario que
apesar de que no lo salude, en realidad esta muy preocupado por é y le pide un abrazo,
gue nunca recibirg; «no te puedo saludar porque me traeria problemas. Pero si te veo por
la calle, que sepas que te estoy saludando con & pensamiento» (Patria, 335).

Esla dltimavez que los dos amigos se hablan.
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34 Lenguajecoloquial — Clase5

En la clase precedente se hatocado €l temade lavariabilidad de lalenguay, en concreto,
se haprofundizado € factor geografico como elemento diversificador: sin embargo, tal
y como se puede apreciar, a partir del video de Castillo Variedades de la lengua (2017),
—que los aumnos tienen que haber leido en casa— la mutacion de una lengua depende
de otros tres criterios més. retomando las palabras de Francisco Moreno Fernandez, ya
propuestas durante laleccion precedente, «el tiempo, la geografia, € entorno socia, o la
situacion comunicativa, pueden provocar € uso de variedades distintas» (2017, 15).
Ahora bien, apoyandose en € modelo de la distancia variaciona de Peter Koch y Wulf
Oesterreicher (LOpez Serena 2011, 63) y dgjando a un lado, por un momento, €l aspecto
tiempo —es decir, el cambio de unalenguadurante la historia— se puede resumir €l video

de Castillo con la siguiente tabla nimero 8:

Diafasica Situacion comunicativa Registros
(formal/informal) (modo de hablar diferente
respecto alasituacion
comunicativaen laque se
encuentran |os hablantes)

Diastratica Sociocultura: estatus Sociolectos
social, formacion escolar
Diatopica Proveniencia geogréfica Dialectos

Tabla 8 - Variedades linglisticas

Si en la leccion pasada se ha hablado de la diferencia diatopica 'y de los conceptos de
agramaticalidad e incorreccién, la clase 5 verd como protagonista € producto de la
variedad diafasica, esto es, €l registro: las personas cambian € modo de hablar segun la
situacion comunicativa concreta en la que se encuentran y por esto usan registros
diferentes para expresarse.

Victoriano Gavifio Rodriguez identifica dos registros, € formal y € informal: en dicha
UD, en particular, se indagara sobre €l lengugje coloquia que, segun el propio Gavifio
Rodriguez, se ubicaria en «la modalidad informal, donde se lleva a cabo un uso
espontaneo de lalengua» (2008, 18).



El profesor empezara la clase proponiendo alos aumnos latabla nimero 8 y uno delos
estudiantes tendra que resumir e video de Castillo visto en casa, ayudandose con €
mismo esquema: lasinopsis ayudaal aprendiz adesarrollar 1a destreza de produccion oral
(Balboni 2015, 189) y a detectar |os puntos mas importantes de un texto (oral o escrito).
Asimismo, & ensefiante puede decidir, para aumentar la dificultad de la tarea, proponer
la misma tabla oscureciendo algunas partes, de manera que sea posible verificar también
la comprension del video.

Antes de introducir € tema de lalengua coloquial y del registro informal, es importante
que el profesor explique gque las expresiones conversacional es que aparecen en Patria no
son laverdaderalengua coloquial de todos los dias sino unaimitacion: en efecto, Gavifio
Rodriguez no considera oportuno estudiar la lengua coloquia a traves de la literatura
porque «en las reproducciones coloquiales literarias [...] la transposicion de niveles [es
decir, € coloquia y € literario], nunca se consigue con autenticidad» (2008, 30), y
porque, segin su opinidn, los materiales audiovisuales son instrumentos mucho més
adecuados para estudiar €l registro coloquial. Otra premisa importante, que €l profesor
tendra que retomar, es el hecho de que € registro informal no coincide exclusivamente
con la lengua oral, sino que, gracias sobre todo a la evolucién de los medios de
comunicacion y de las tecnol ogias, abarcatambién el campo de lalengua escrita (Gavifio
Rodriguez 2008, 21): piénsese, por gemplo, en las conversaciones en un grupo de
WhatsApp, en los comentarios de un blog 0 en los mensgjes de respuesta a un post en
Facebook, 0 en una historiade Instagram; también en estos casos, aunque el cana através
del cua pasa el mensgje es escrito, se llevan acabo las mismas reglas de lalengua oral.
A pesar de lo comentado, y estando conscientes de que las estructuras cercanas a la
oralidad presentes en Patria no son un verdadero jemplo de lengua coloquial, sino una
imitacion, e ato grado de «escrituralidad»?® (Arribas 2018, 290) de la novela permite
analizar | as caracteristicas més importantes del hablacoloquial: Maria Nieves Arribas, en
efecto, afirmaque Patria esta caracterizada por «una coloqguialidad muy variada» (2018,
289) y por una «mimesis 0 mimesis (literaria) de lo oral» (2018, 289), elementos

fundamental es para la presente investigacion.

8 MariaNieves Arribas aclarael término de escrituralidad, es decir, «los diversos modos elegidos por este
autor [Fernando Aramburu] en su trasvase de |o hablado /oral hacialo escrito/escritural» (2018, 290).
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Regresando alaUD, se seguird el consegjo de Gavifio Rodriguez por lo que serefiereala
importanciadel material audiovisual paraestudiar el hablacoloquial: el profesor proyecta
un video italiano muy gracioso —Telefonata divertente tra signore venete de Milfcar
(2018)— en & que hablan dos sefioras de una cierta edad; el objetivo de la conversacion
es comunicar y anotar un nimero de teléfono, pero no seran suficientes mas de tres
minutos de llamada paralograr alcanzar lameta. El grabado es muy cdmico y hace surgir
la hilaridad necesaria para mantener ato e nivel deinterés delosaumnosy pararecrear
una situacion ludicay relgjada, elementos fundamentales —como se ha dicho en varias
ocasiones— para que el proceso de aprendizaje se lleve a cabo correctamente.

Unavez terminado € video, e profesor preguntard alos alumnos como tendriaque ser la
conversacion si tuviesen que pedir un nimero telefonico a un abogado, por giemplo: de
esta manera, se estimulaal aprendiz —através de unaactividad inductiva— areflexionar
sobre |as caracteristicas de los registros formal e informal.

En laetapasucesiva, € profesor escribirden la pizarralapalabralenguaje coloquial y los
alumnos, a través de un brainstorming —actividad que desarrolla la conceptualizacion
preliminar acualquier tipologia de produccion escritau oral y que respetalas secuencias
gestalticas de la percepcién de larealidad, segiin el orden globalidad > andlisis > sintesis
(Baboni 2015, 175)— tendréan que comunicar lo que se les ocurre pensando en dicho
término: asimismo, € ensefiante anotara las varias propuestas.

Una vez concluida dicha actividad, se proporcionara a los estudiantes la definicion de
lingua colloquiale propuesta por una de las enciclopedias més importantes de la lengua

italiana, la Enciclopedia dell’italiano Treccani:

L’espressione lingua colloquiale indica il complesso di usi linguistici che si manifestano
primariamente, ma non esclusivamente, quando si parlain situazioni naturali e spontanee e
in contesti informali; tipicamente, nella conversazione. La lingua colloquiale & solo uno dei
possibili registri della lingua parlata (= lingua parlata; = registro), anche se spesso il
termine colloguiale € usato per indicare gli usi parlati nel loro complesso o, in modo ancor
piu generale, tutti gli usi non colti, ricercati o tecnici. In quest’ultima accezione colloquiale

equivale a «comune», «corrente» e simili. (Treccani s. f., sec. 1)

El objetivo es que los estudiantes verifiquen si entre las ideas que habian aportado sobre

lalengua oral aparecen algunos conceptos fundamental es presentes en la definicion de la
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laEncidopedia dd! italiano Treccani, como, por gemplo, Stuazone naturale e pontanea, contesto
informale, lingua parlata, lingua comunee corrente

Unavez conduidaestaparte, € profesor entregaraal osdumnoslatranscripci n de unaconversacion
entre dos amigas?® tomada de laBanca dati dell italiano parlato (Bdlini y Schneider 2003) (e pag.
145): los estudiantes tendrén que dividirse en grupos detres, Subrayar en d texto las expresones que
segUn dlosreflgan las caracteridicastipicas delalenguaord eindicar quétipo derdaciontienenlos
dos interlocutores ddl didogo. La presente actividad —que a este punto se poscionaria en lafase
geddtica dd andisgs— contribuirg, de manera inductiva, a condruir un identikit dd lenguge
coloquid, que seresumiraen d diagramadearafia, enlailustracion nimero 7.

El esquemahasido dissfiedo gracias alas goortaciones dd estudio de Gavifio Rodriguez y graciasa
la subdivison de las caracteridicas dd lenguge coloquid en tres demarcaciones —hive fonico,
morfosntactico y 1éxico— de Antonio Briz (2010, 46-62): junto alamediacion dd profesor —que
puede, por emplo, presentar lasubdivisdn de Brizindicando exdusvamentelosvaiosniveessn
detdlar gemplos— los alumnos estan llamados a asignar las observaciones, que habian preparado
paralatranscripcidn tomadade BADIP, acadauno delostres subgruposdd lenguge coloquid.

llustracién 7 - Diagrama de arafia lenguaje coloquial

29 |aconversacion que se presentaalos alumnos esta en version badip, hasido realizadaen Roma, pertenece
a tipo A —«scambio comunicativo bidirezionale con presa di parola libera faccia a faccia» (Bellini y
Schneider 2003) — y es el didlogo nimero 1: http://badip.uni-graz.at/it/corpus-lip/testi

Para comprender |os simbolos presentes en la conversacion se remanda a la sesion Smboli e notazioni:
http://badip.uni-graz.at/it/corpus-lip/simboli-e-notazioni

En la presente tesis ha sido incluida, por motivos de espacio, solo una parte de la conversacion.
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Unavez completado € diagrama de arafia, € profesor propondr a los dumnos la tabla
nimero 9 en la que aparecen algunos ejemplos de lengugje coloquia extrapolados
directamente de Patria: se ha decidido voluntariamente no incluir € nivel fénico porque
tendria poco sentido dentro de un recurso didéctico realizado en papel, aunque alo largo
de la novela — y es necesario subrayarlo— aparezcan varias expresiones que reproducen
ruidos y sonidos, como el yamencionado chaca-chaca del capitulo 12.

A este punto, una vez analizados los varios ggemplos, |os alumnos tendran que dividirse
en grupos de tres e identificar en los capitulos leidos en casa (62, 64, 65, 33y 69) otras

expresiones tipicas de lalenguaoral.

Exclamacion einterrogacion «¢No os hablais? ¢Yo? ¢Con esa?jPor
favor!» (335)

Diminutivosy aumentativos «Y mucho cuidadito con juntarte con é»
(333)

Oraciones breves «Ella hallamado. Casl las diez serian. Le
he colgado»(333)

Cambio del orden natural de palabras = «Estas tu buena» (306)

L aismo, loismo, leismo «A estos no |les vemos hasta dentro de mil
anos» (308)

Palabras comodin y vocativos «Ay, mujer, qué cosas dices» (301)

Insultosy familiaridad «Eres un tio cojonudo» (249)

Vocabulario comun «Si yo tendria veinte aflos menos, iba

mafiana mismo a buscarlo, le daba dos
hostias bien dadas y |o traia a casa» (309)
Modismos «No traigo ni gorda de hambre» (333)

Muletillas «Esto tiene que ser por Joxe Mari» (298)
Tabla 9 - Ejemplos de lenguaje coloquial en Patria

Antes de concluir la clase, el ensefiante proporciona las tareas para la vez sucesiva: los
estudiantes tendran que leer los capitulos 46, 86 y 76 delanovelay ver e video Y ouTube
Como ser tan expresivo como un espafiol (C1), del usuario Espafiol Automético (2019),
gue introduce una de las estrategias conversacionales propia de la lengua hablada, esto

es, laintensificacion o énfasis. Asimismo, nuevos materiales adicionales seran cargados
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en Padlet: el enlace alaseccién 13 palabras comodin de la paginaweb Practica Espafiol,
que trata precisamente el tema de las palabras comodin; el articulo “Lenguaje Coloquial:
caracteristicas, niveles, usos, ejemplos” (Ortiz 2018) que resume de manera clara e
inmediata | os conceptos estudiados en clase sobre el lenguaje coloquial; y, por ultimo, €
video del usuario Vagaboom (2019), titulado Espariol de Espafia: frasestipicas, en € que

son presentadas algunas frases muy usadas en territorio espaiol.

Resumen capitulo 46

El presente capitulo cuenta la escena anterior ala muerte del Txato: el empresario tiene
queir aun almuerzo detrabajo que habiafijado con un cliente, en lalocalidad de Beasain;
sin embargo, hay un imprevisto y Txato esta obligado aanular su reunion. El hombre esta
contento del aplazamiento del encuentro porgue el dia estd muy lluvioso; sin embargo,
no sabe que ese inconveniente lo llevariaa su propio asesinato. Txato regresa a casa para
almorzar y, en el recorrido que separa €l garaje del portal de su casa, ve a Joxe Mari: €
hombre, contento, saluda al muchacho y le preguntasi havuelto a pueblo, pero € joven
no dice naday se marcha. Txato cuenta el episodio a Bittori que no tarda en sospechar:

«¢Estas seguro de que no te estaba vigilando?» (Patria, 224).

Resumen capitulo 86

Después del almuerzo Txato descansa por Ultima vez: son casi las cuatro de latarde; se
tomael caféy saludaaBittori. Seolvidade coger el paraguas apesar de que [luevamucho.
Mientras camina hacia el gargje ve aun joven entorno alos veinte afos que se le acerca
no logradistinguir €l rostro del muchacho a causa de la capucha que le cubre los ojos. Se

oyen unos disparos.

Resumen capitulo 76

Txato hasido herido gravemente y lo Unico que se sabe sobre o ocurrido es gracias alos
detalles que Bittori refiere asu hijo Xabier. Lamujer explicague ha oido algunos disparos
y que havisto Txato tumbado en lacalle: cuando llegaaque su marido ve que esté herido
en la cabeza y que hay mucha sangre, por eso empieza a gritar; Bittori, por primeravez
en su vida, dice asu marido quelo ama. Lamujer subrayaque nadie acudio paraayudarla:

«Nadie me ha echado unamano. Lacalle, sola. Las ventanas, cerradas. Y qué manerade
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llover. Ya te digo, nadie» (Patria, 371). Bittori no ha Ilamado a la policia o a la
ambulancia: supone que las personas que han visto la escena se han encargado de ello.
Suena el teléfono y —como si no fuera suficiente con |o sucedido— una voz grita «jGora
ETA!» (Patria, 372). Xabier llama al hospital y recibe la confirmacion de la muerte de

su padre.

3.5 Recursos deintensificacion — Clase 6

Una de las caracteristicas del habla coloquial es el uso de expresiones de intensificacion
y de atenuacion y estos seran |os temas que ocuparan las préximas dos clases: e video
CoOmo ser tan expresivo como un espariol (C1) —que los estudiantes han visto en casa—
introduce al gunas estructuras que permiten atribuir énfasis alas propias palabras; y varios
de estos recursos linguisticos apareceran en e video de introduccion que e profesor
propondra alos estudiantes para presentar e argumento.

Como convencer a tus padres a que te compren cosas es un grabado de Sandra Cires Art
(2018) de aproximadamente cuatro minutos en el que una chica trata de convencer a su
madre para que le compre unos maquillgjes: para lograr su objetivo emplea una serie de
estrategias discursivas que maximizan |0s aspectos positivos del producto y que refuerzan
su posicién. Ahora bien, los alumnos tendran que apuntar las estructuras que ya han
estudiado en casa 'y que luego seran discutidas junto con e profesor; en latabla 10 se

proponen algunos g emplos extrapolados del video citado anteriormente.

«Ay, jgué bonito se maquilla ellal»

«Ay, jqué bonito ese ahumado de ojo!»

«jUff, y como tiene maquillaj el »

«jMira, un sorteo!»

«jCon lo caro que son los maquillajes, usa los mios!»
«Porque quiero, porfi, porfi»

«Este trae una pila de cosas»

«Este si, yo creo, que esta buenisimo»

«Encontré un kit de maquillaje que esta super barato»
Tabla 10 - Ejemplos de intensificacion
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Segin Gavifio Rodriguez la intensificacion es «un recurso linguistico usado en €
intercambio comunicativo que sirve para aumentar la carga significativa de lo que
decimos» (2008, 135), y efectivamente, |as estructuras empleadas por la chica del video
presentan preci samente esta caracteristica: através de una entonacion marcada, continuas
exclamaciones y repeticiones, y gracias a una serie de expresiones gque confieren énfasis
a su argumento, logra transmitir a espectador la idea de que esos maquillajes son
fenomenalesy de que es absolutamente necesario comprarlos.

Unavez compl etada esta primera actividad —en laque se aplicalo que Balboni denomina
«ascolto selettivo» 0 «scanning» (2015, 168-69), y enlacual e aprendiz estallamado a
focalizar su atencion sobre un aspecto especifico del texto ora— el profesor procede con
una actividad-juego en la que aparecen algunas cgjas cerradas y numeradas™ que
contienen siete oraciones extrapoladas de Patria (@ pag. 147). El gercicio recuerda un
poco & famoso programatelevisivo italiano Affari tuoi en el que el concursante abre unos
paquetes cuyo contenido es desconocido: en este caso, |0s estudiantes tendrén que escoger
el nimero de la caja que desean abrir y, una vez que hayan desvelado la oracion, tendran
que reconocer el tipo de recurso enfatico empleado. De esta forma —a través de la
curiosidad que suscita un paguete cerrado y del consecuente aumento de interés en la
actividad— los alumnos podran formular, de manerainductiva, algunas delasestructuras
de intensificacién presentes en El Ventilador (Chamorro Guerrero et al. 2006, 45-46) y
en € estudio de Gavifio Rodriguez (2008, 136-41), materiales de los cuales se han

extrapolado algunos g emplos para la tabla nimero 11.

Recur so fonético: «jQué cofio me va a estar vigilando!»

entonacion y exclamacion (224)

Recurso morfoldgico: prefijosy sufijos = «Te presentas a campeonato del mundo
de la desconfianza y ganas por goleada»
(224)
«Lo reconoci6. Por la estampa, por €l
cuerpote» (222)

Recur so |éxico: términos con alta «Apartate Bittori que vengo muy
intensidad significativa encendido» (420)

%0 El enlace del juego interactivo creado con Wordwall es: https://wordwall.net/es/resource/9485210
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Recurso derepeticion «Bittori hizo sefias a su hijo, corre, corre,
paraque atendiera alallamada» (372)

Estructuras linguisticas con valor «Roto de pena» (379)

intensificador

Estructuras sintacticas con adyacencia = «Es que menudos gritos he pegado» (370)

gqueaumentalacargasignificativadela

frase
Tabla 11 - Recurso de intensificacion

Unavez terminado el juego Abrela caja—Y finalizado e proceso inductivo— finalmente
los alumnos recibiran las fichas del Ventilador (e pég. 148) anteriormente mencionadas
que les permitiran comprobar si las reglas enfaticas que han construido —através de una
experienciadidactica— tienen una correspondencia con las pautas gramatical es presentes
en un libro de texto.

A este punto, los estudiantes serén llamados a dividirse en grupos de tres personas y a
identificar nuevas expresiones de intensificacion presentes en los capitul os |eidos en casa
(46, 86y 76): unavez compl etada esta primera parte, podran practicar las nuevas normas
a través de actividades de rehearsal (Balboni 2015, 70) como, por g emplo, reformular
las frases seleccionadas empleando las estructuras de laficha del Ventilador.

Antes de terminar la clase, e ensefiante recuerda las tareas para la sesion sucesiva: 1os
alumnostendran queleer los capitulos 48y 34 delanovelaPatriay ver el video Y ouTube,
Atenuacion linguistica, publicado por €l usuario Medellin se toma la palabra (2015), en
el cua Ligia Alzate, coordinadora del &rea linguistica de la facultad de comunicaciones
de laUniversidad de Antioquia, introduce € tema de la atenuacion.

Resumen capitulo 48

Mientras se encuentra en el trabgjo Joxian recibe la noticia de que una persona ha sido
asesinada alrededor de las cuatro de latarde: no sabe que esa persona es su mejor amigo.
Apenas regresa a su casa, Miren, sin ninguna delicadez o remordimiento, |0 informa de
gue Txato ha muerto: Joxian no lo puede creer, no logra comer ni dormir y, adiferencia
de su mujer, sufre por la muerte del empresario. El dia después, Herminio, un colega, le
dice que el dia precedente —el dia en que mataron a Txato— ha visto a Joxe Mari en €
pueblo. Joxian niega bruscamente la version del comparfiero de trabajo diciéndole que su

hijo estA muy lgjos de casa.
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Resumen capitulo 34

Joxe Mari estden lacércel desde hace varios afiosy recuerdalos tiempos pasados, cuando
erajoven y libre: se acuerda de cuando, a los once o doce afios, iba a cazar pgjaros con
un tiragomas, junto a Jokin; y de cuando capturaba alosjilgueros para comérsel os fritos,
con Koldo. Desgraciadamente, las aves son un siniestro presagio del futuro de los tres
amigos. «Koldo, mas adelante, sali6 jilguero. O sea, que cantd» (Patria, 163), explica
Joxe Mari; de hecho, Koldo, una vez capturado por la policia, revela, bao tortura, los
nombres de sus comparfieros. Joxe Mari recuerda que € y Jokin habian huido aFranciay
que algunos meses después habian encontrado a Koldo en una taberna, en Bretafia. Sin
embargo, y apesar delasinnumerabl es experiencias compartidas, laaptitud de Joxe Mari
es diferente a la de Jokin, ya desde temprana edad: en efecto, Jokin, ha siempre
considerado la caza de aves como un entrenamiento y un juego, mientras que Joxe Mari,
tan sdlo alos dieciséis afios, «tuvo una primera sensacion de lo que seria disparar a una
persona apunto al casero que estaba cortando la hierba en la ladera de enfrente [...] llevo
el dedo a disparador y se imaginG al casero doblando € cuerpo bruscamente hacia
delante» (Patria, 164).

3.6 Recursosde atenuacion — Clase 7

Las estrategias conversacionales de atenuacion, junto a los mecanismos de énfasis
estudiados en € capitulo anterior, constituyen un elemento fundamental del habla
coloquial. Segun Gavifio Rodriguez la atenuacion, es «un mecanismo de mitigacion del
mensaje, por medio del cual se suaviza lo dicho para evitar tensiones, malentendidos,
amenazas alaimagen propiay, sobre todo, ala aena» (2008, 142).

Frecuentemente, se hacen coincidir las estructuras atenuantes con una relacion
interpersonal caracterizada por formalidad, y, por lo contrario, los recursos de
intensificacion con un ato grado de confianza e intimidad entre los interlocutores. Sin
embargo, no siempre es asi, puesto que, por g emplo, hablar de un argumento delicado,
pedir un favor importante, no estar de acuerdo con €l otro interlocutor, 0 solicitar que se
respeten las propias ideas, son situaciones muy comunes entre familiares y personas que

se conocen 0 que mantienen una relacién de amistad: en este caso, y a pesar de la
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confianza que pueda haber entre los varios interlocutores, es comun emplear recursos de
atenuacion para evitar que un didlogo se transforme en un debate o en una polémica
(Gavifio Rodriguez 2008, 142).

Ahora bien, para empezar la leccion e profesor escribe la palabra estrategias de
atenuacion en la pizarra y, através de un breve brainstorming, recoge las opiniones y
sugerencias a este respecto. Luego, solicitaalos alumnos que seimaginen de encontrarse
en la siguiente situacion: has terminado los examenes y después de tanto estudiar
necesitas tomarte una pausa; por esto, y puesto que dentro de unos dias sera tu
cumpleaiios, has programado de pasar un fin de semana en montafia con tu pareja, lejos
de cuaquier molestia. Sin embargo, descubres que tu novia/o, junto a tus amigos estén
organizando una fiesta para ti: no te gustan las sorpresas y reamente necesitas un poco
de relax. Tienes que hablar con tu muchacha/o y pedirle que aplace la fiesta: trata de
hacerlo de maneraque se ofendalo menos posible, utilizando |as estrategias de atenuacion
gue ConocCes.

Los estudiantes, también en este caso, se enfrentardn al nuevo argumento a través de
actividades creativas en las que, en un primer momento, no estaran disponibles reglas o
pautas preestablecidas, y que inducen & aprendiz a formular sus propias conclusionesy
aportar sus ideas, involucrandolo de pies a cabeza en € proceso de aprendizaje.
Ahorabien, para proceder con € gjercicio de roleplay (Balboni 2015, 183) —que ayuda
adesarrollar lainteracciony € didlogo— los alumnos tendran que dividirse en grupos
detres personas: uno de ellos serd el que desea anular lafiestay € que tendra que aplicar
los recursos de atenuaci én, mientras que los otros dos interpretaran el papel de la pargja
y de un amigo.

Regresando un momento a los mecanismos de memorizacion —tratados en |os capitul os
precedentes— se recuerda que la incorporacion estable de un input adviene gracias a
mecanismos de asociacion, donde para memorizar X es necesario que X se parezcaay o
que x sea €l opuesto dey: en otras palabras, si X es el conjunto de recursos de atenuacion
y si €l objetivo es e de lograr una memorizacion profunda de la nuevainformacion, sera
oportuno hallar unay que ya se encuentre en lamemoriay que sea antagonica respecto a
X. En resumen, la pargja y & amigo seran llamados a aplicar las estrategias de
intensificacion estudiadas en la Ultima clase.
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Una vez terminado el gjercicio, dos o tres grupos compartiran sus didlogosy, gracias
a la ayuda del profesor, se identificarédn los principales recursos de atenuacion
empleados; asimismo, el ensefiante proyectara la tabla 12 donde aparecen algunas
oraciones extrapoladas de Patria que siguen dichas reglas. También en esta ocasion
el alumno verd una correspondencia entre los contenidos de la novelay los temas de
lauD.

No tomarse la plena «Lapenaesquesehaido, porque si deverdad
responsabilidad delo que sedice pertenece a ETAJ...]tendria yo ahi a uno que
me podria poner en contacto con los jefes»

(224)
Relativizar: subrayar quelo «Me parece que tenia la cabeza reventada»
dicho esun punto devista (370)
personal y no general «YO0 creo que le ha costado un momento
acordarse de que su familia no nos habla»
(223)
Justificarse o explicarse deotra  «Hay gente empefiada en hacernos dafio. Vaa
maner a ser mejor que no cojamos €l teléfono» (372)
Estructurasimpersonales «Lo siento, Xabier. No se ha podido hacer
nada» (372)
Uso del condicional o del «A mi me gustaria que me dijeras si estaba o0
imperfecto de cortesia no consciente» (370)
Sufijos o particulas que «A ver si duermo media horita» (371)
modifican la morfologia de las
palabras

Tabla 12 - Recursos de atenuacion

En el capitulo 48, Miren informa a Joxian que su amigo Txato ha muerto y lo hace de
una maneramuy brusca, friay directa: paraterminar laclase, los alumnos tendran que
dividirse en grupos de tres y escribir un nuevo didlogo entre Miren y Joxian usando
las estrategias de atenuacion vistas hasta ahora y ayudandose con las fichas de
atenuacion del Ventilador (2006, 51-52) (@ pég. 150), que el profesor entregara alos
alumnos al principio de la actividad.

Lastareas paralaclase sucesiva seran leer los capitulos 2, 3, 6y 4 de Patria y estudiar
el capitulo “El discurso referido” de la Gramética de Francisco Matte Bon Tomo II

(1995b, 321-28).
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Resumen capitulo 2

Es un jueves por la tarde de octubre: Bittori apenas ha salido de la iglesia de San
Sebastian y estaregresando a su casa cuando una vecina —Ilamisma que algunos afos
antes evitaba cruzarse con ella— la informa de que ETA ha comunicado que dejara
de matar. La mujer recibe nuevamente la noticiagracias a una llamada por parte de su
hijo: todos parecen estar contentos excepto ella; Bittori, a pesar de las
recomendaciones de Nerea, no logra ser feliz, no puede olvidar lo ocurrido. Por eso

se planteair al cementerio de Polloe para comunicar las novedades al Txato.

Resumen capitulo 3

Bittori se dirige al cementerio donde esta enterrado Txato y le cuenta que ETA ha
decidido dejar de matar; asimismo, le explica que ella necesita saber la verdad sobre
Su muerte y que, por este motivo, regresara a pueblo. Ni Xabier, ni Nerea estén al
tanto de las intenciones de su madre, pero Bittori ya ha tomado su decision: «Tengo
una gran necesidad de saber. Lahetenido siempre. Y no me van aparar. Nadie meva

aparar. Los hijos tampoco» (Patria, 24).

Resumen capitulo 6

Dos mujeres dentro de un autobus cotillean sobre el retorno de Bittori a pueblo: la
mujer se entera del chismorreo, pero no le importa; regresar significa hacer un salto
en el pasado y, por lo tanto, no sufrir es imposible. Lamentablemente, murmullos,
silencios repentinos e indiferencia son los Unicos hospederos que dan la bienvenida a
Bittori: laiglesia, las calles, |las persianas bajadas, €l bar Pagoeta estan envueltos en
un muro de mutismo y de apatia. Bittori logra encontrar un poco de reposo solo en su
vigja casa: prepara la cena como si Txato aln estuviese vivo y se sienta cerca de la
ventana a mirar o que sucede por las calles. Esta segura de que vera a Joxian 0 a
Miren y su intuicion se cumple: primero ve al que era el mejor amigo de su marido y
después de algunas horas, la que era su amiga mas intima. «Y vino, claro que vino,
casi alas docey media. Se detuvo apenas un instante alaluz de lafarola, mirando a
la ventana [...] con las cejas enfadadas, y enseguida volvio por donde habia venido»

(Patria, 37).
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Resumen capitulo 4

Miren escucha el noticiero: también ellaestd a corriente de que ETA ha decidido dejar
de matar, pero, ajena a cualquier remordimiento, se preocupa exclusivamente por su hijo
Joxe Mari y espera que algun dia salga de la carcel. Aparece €l personaje de Arantxa: la
mujer tuvo un derrame cerebral algunos afios antes y por este motivo es incapaz de
moverse autbnomamente; esta obligada a una asistencia constante y logra hablar sdlo a
través de un iPad. Joxian regresa a casa después de una tarde pasada a jugar en el bar
Pagoeta: esta bebido, pero cuenta a su mujer que ha visto una luz «en casa de esos»

(Patria, 28). Es asi que Miren se enteradel regreso de Bittori a pueblo.

3.7 Discursoreferido— Clase 8

3.7.1Clase 8a

En los capitul os anteriores se ha hablado de las caracteridticas principades del lenguge coloquid y
de los recursos de intengficacion y aenuacion que lo cdifican: todos estos dementos estén
relacionados con @ nlcleo temético que sostienelaenteraUD, esdecir, lacomunicacion. En efecto,
cadaaspecto delavida de una personaestaimpregnado de comunicacion, y uno delosactosque se
cumplen cuando se comunica con otro individuo es referir las paabras de otras personas,
pronunciadas en un momento diferente'y anterior con respecto alacircunganciaactud.

Francisco Matte Bon, en el capitulo “El discurso referido” (1995b, 321-28) —que los dumnos
tienen que haber estudiado en clase— insiste mucho en un aspecto que normalmente no aparece

en lasgraméicas, lasemociones:

Es fundamenta preguntarse por qué y para qué se estan contando las palabras al otro [...] dichas
emociones desempefian un pape fundamentd, ya que son las que determinan en gran medida las
deccionesy decisonespor partedd hablanteen lo queserefiereacontar ofiltrar & discursodirectoinicia
y d modo de contarlo. (1995b, 321)

Efectivamente, es dificil repetir exactamente las mismas paaoras que ha dicho otra persona, a
MeNos gue no se quiera hacer hincapié en d efecto que han causado estas mismas pddoras en d
protagonisade nuevo didogo: y es exactamente ete d gemplo apartir dd cud se hacongruido
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latabla nimero 13, en la que gparecen dgunas casillas llenas 'y otras vecias para que 1os propios
estudiantes puedan rellenarlas durante laleccion.

Queriendo resumir |os agpectos més importantes del tema de la dase nimero 8 se puede afirmar
gue en d momento en d que sepasade discurso directo (DD) d discurso indirecto (DI) hay unos
eementos fundamentales que consderar: en primer lugar, € hecho de que cuando dos o més
personas hablan gecutan tres tipos bésicos de actos, esto es, declarar, preguntar (solicitar una
informacion) y pedir (requerir aaguien que haga ago) (Chamorro Guerrero et d. 2006, 177); en
segundainganda, quelaintencion comunicaivay lossentimientos delapersonaquehablay dela
persona gue refiere @ didogo pueden s diferentes asi como son diversss las Stuaciones
tempordes y espacides en las que adviene la comunicacion; y para terminar, que diches
desiguddades influyen en d contenido del mensgje find, que esad compuesto —entre varios
elementos— por tiempos verbales, pronombres, adverbiostemporaesy espacides, todos sujetosa
unamutacion (Matte Bon 1995b, 322-23).

Ahorabien, antesde poner manosalaobra, @ profesor comienzalad ase proponiendo unaactividad
de expectancy grammar que, como se ha comentado precedentemente, desarrollalos mecanismos
gueactivanlacomprension: llegadosaeste punto, losa umnostendran que haber leido los capitulos
2, 3,6y 4 donde, en breve, Bittori regresaasu pueblo para conocer laverdad sobre d asesinato de
sumarido; durantelaleccion se proyectardn las péginas 35-37 'y 62-64 dd comic de Toni Fejzula(
@ péag. 153) y =leardny obsarvarén las vifietas. En suma, los dumnos tendrén a digposicion dos
codigos —d textud y € gréfico— para poder deducir los eventos de los capitulos 15y 25 dela
novela la comparacion entre lo inferido y lo efectivo —que seré explicado por d enseflante—
generacomprension.

Unavez terminado € precaentamiento, € profesor proyecta latablaniimero 13y andiza, junto a
los dumnos, laUnicarayaque esta completamente relena: lafrase «Que no vengas» (Patria, 120)
e refiere ala peticion que don Sergpio hace a Bittori, en @ capitulo 25 de lanovda, dgunos dias
después que lamujer ha regresado a su pueblo para conocer toda la verdad sobre € asesinato de
Txato. Su regparicion ha causado una «ciertainquietud» (Patria, 119) en los paisanos, sobre todo
enMirenqueved regreso desu ex mgor amiga, como unaofensay un dessfio; y espor etemotivo
gued cura, bgolasolictud delamismaMiren, vistaaBittori paraconvencerlade quedgesu casa
y regrese a San Sebadtian, donde ha vivido por muchos afios después de la muerte de su marido.
Cuando Bittori vad cementerio acontar d Txato o que le dijo don Serapio, reproduce las mismas
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padbras dd cura «As melo dijo. Que no vayad pueblo parano entorpecer € proceso de paz»
(Patria, 120).

Segin Mate Bon, y seglin lo comentado anteriormente, cuando se pasa de un DD a un DI,
raramente e repite exactamente [o que se ha dicho: en efecto, d estudioso afirma que «muchas
VECES, [...] resumimaos y nos concentramos en |0 que a nosotros Nos interesa 0 NoS parece mMas
importante» (1995b, 321), y efectivamente, eslo que hace Bittori enlamayoriadd DI quetrasmite
a Txao. ¢Por qué, entonces, en ede caso las paabras dichas y referidas son exactamente las
mismas?. esapodriaser laprimerapreguntaque d profesor hagaasus dumnos, de maneraque se
concentren, no SOlo en @ agpecto gramatica sino también en laesferaemoativa. Esevidente quelas
padbras no vengas hayan infundido unaindignacion, unarabiay un enojo profundo en Bittori, y
que, por este motivo, lamujer hayadecidido repetirlas cambiando solo la personagramatica (detd
ayo) y € verbo (de venir air): aamismo, la férmula de introduccion intensficadora «Asi melo
dijo» (Patria, 120) y d mantenimiento del mismo tiempo verba en subjuntivo presente, confirman
lahipétesisdel impacto emativo que pueden tener las pdabras.

Resultariainteresante recordar alos dumnos que Bittori podria haber dicho Asi melo dijo. Queno
fuera al pueblo usando @ subjuntivo imperfecto y no d subjuntivo presente o As me lo dijo: que
no vengas, haciendo un caco de las paabras de don Sergpio y, consecuentemente, aumentando la
cargaenfdicadelaoracion.

A este propésito Matte Bon adaraque

S empleamos & imperfecto, subrayamos més € hecho de que se trata de pdabras de otro que estamos
repitiendo; con € presente, por € contrario, repetimos mas los conceptos que ya hemos hecho nuestros,
borrando, en cietamedida, € hecho de que ha habido transmisidn deinformacion. (2020b, 323)

Bittori no tiene ninguna duda sobre las pd aoras de don Serapio, més bien, sufre por dlasy por eo
e presente deindicativo esmés adecuado alahoradereferir d DI d Txato.

Ahorabien, en base alasreglas dd discurso referido —que los dumnos han estudiado en casay
que serén complementadas con latablade «corrdaciones verbdesentre DD y DIx» (Pérez V azquez
2017,108) 3! (e pag. 152), qued profesor proporcionardalosaumnosa prindipio delaleccion—
los estudiantestendran que andizar dos conversaciones que cubrentodo d capitulo 25 delanovda

e didogo entredon Sergpioy Bittori y d rdaivo discurso indirecto que Bittori haceen latumbade

31 Latabladel cambio delas correlaciones verbales entre DD y DI hasido tomada de Maria Enriqueta Pérez
Vézquez (2017).
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Txato. Los dumnos, en grupos de tres, tendrén que dividir un folio en dos columnas, escribiendo
discurso directo alaizquierday discurso indirecto aladerecha, y tendran que examinar, frase por
frase, los cambios que hay entrelos dos estilas, Sguiendo los criteriosiludrados en latabla 13.

— «Dijo que ha Declarar — — — —
llegado €
tiempo que
nos perdonemos
los unos a los
otros» (Patria,

121)
Pedir Ta Subjuntivo | Aqui Asimelo
Yo presente Alla dijo
venir
Subjuntivo
presente
ir
«Bittori, por — Preguntar — — — —
el amor de
Dios, ¢para
gué hurgas
en esa
herida?»
(Patria, 121)
— «Y cuando le — — — — —
pregunté a quién
tengo yo que
pedir perddn,

respondié que a
nadie» (Patria,
121)
«Dileala — — — — — —
persona que
te ha
mandado
visitarme que
no pararé
hasta conocer
todos los
detalles
relativos al
asesinato de
mi marido»
(Patria, 121)
Tabla 13 - Discurso referido

Unavez, completado este primer gjercicio, los estudiantes tendran que imaginar que don

Serapio comunique la conversacion que ha tenido con Bittori a Miren y escribir un
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didogo tanto en DD como en DI: gracias a dicha actividad, no solo profundizaran los
aspectos gramaticales y més practicos del discurso referido y la diferencia respecto a
discurso directo, sino que emplearan técnicas para realizar una produccion escrita, v,

sobre todo, seran Ilamados a usar su fantasiay su inventiva.

Resumen capitulo 15

Bittori cuenta a Txato lareaccion del pueblo frente a su regreso: pone un geranio rojo en
el balcon para que todos sepan que ha vuelto y va al bar Pagoeta donde se topa con una
aparente indiferencia. Cuando sale ala calle ve a Arantxa paralizaday en silla de ruedas,
acompafiada por una sefiora: la muchacha la saluda, pero ella no tiene el valor de
corresponder la cortesia, ni de preguntarle la causa de su condicion. Bittori recuerda que
Arantxa ha sido la tnica de su familia que se ha apiadado frente a la muerte de Txato:
«Arantxa ha sido siempre parami lamejor de esa familia [...] La mas sensata y normal
detodos ellos, y la Unica, como te he contado alguna vez, que se compadecio de mi y de
nuestros hijos» (Patria, 74)

Resumen capitulo 25

Después de algunos encuentros con viejos conocidos, de falsos elogios y de un fingido
interés general, llega el turno de don Serapio. Durante una de sus habitual es confesiones
con € difunto esposo, Bittori cuenta la visita del cura 'y su sorprendente y aterradora
solicitud: «;Qué quieres de mi? [...] Que no vengas. [...] Durante una temporada, hasta
que las aguas vuelvan a su cauce y haya paz» (Patria, 120). Bittori intuye que la peticién
del curay su misma presencia se deben alastiplicade otras personasy o advierte de que

no dejara e pueblo hasta que no conozcatodos los detalles del asesinato de Txato.
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3.7.2Clase 8b

En la siguiente clase, €l profesor proyectara el primer episodio de Patria, una serie de
HBO®* basada en la novela en estudio, escrita por Aitor Gabilondo (2020) y dirigida por
Félix Viscarret y Oscar Pedraza: |aserie estacompuesta por ocho capitul os, y |os primeros
dos, que se estrenaron en Espafia e 27 de septiembre de 2020, serdn material de estudio
parala presente unidad didactica.

Lavision de los episodios sirve principalmente para hacer un resumen de los principales
eventos de lanovelay paraverificar y entrenar la destreza de la comprension auditiva de
los aprendices, ademas, emplear un recurso audiovisua comportaria un mayor
involucramiento del estudiante en su proceso de aprendizaje y € mantenimiento de la
motivacion, gracias a la atractiva que puede derivar de una actividad similar.

El primer episodio de la serie termina exactamente en la escena del Ultimo capitulo leido
en clase por los aumnos, a través del comic de Toni Fejzula: después de la inesperada
cita de don Serapio, Bittori pone unos geranios en la ventana, lanzando a pueblo €

mensgje bien claro que ha regresado.

Para la clase sucesiva los alumnos tendrén que leer los capitulos 49, 102 y 107 de la

novela

Resumen capitulo 49

Después de veinte afios Bittori logra hablar con Joxian: |a mujer evocalos dias en los que
ella, Miren, Joxian y Txato fueron amigos, y es precisamente por |0s viejos tiempos que
pide a Joxian un favor; Bittori necesita saber si fue Joxe Mari el que disparé a Txato,
porque e muchacho fue avistado por € propio empresario € diaen que hubo el asesinato:
«Preguntaselo de mi parte, Joxian. Preguntale la préximavez quelo visites si fue él quien

disparo [...] Y dile que si me pide perdon se lo concederéy (Patria, 238).

Resumen capitulo 102
Bittori escribe una carta a Joxe Mari solicitdndole detalles sobre la muerte de Txato y

vuelve a visitar a Joxian: le entrega el mensge y le pide que lo transmita a su hijo; sin

32 |os datos sobre la serie Patria han sido recogidos de ANSA, Esquire y GQ; las notas de dichas péginas
se consiguen en lasitografiafina de la presente tesis.
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embargo, Joxian casi no ve aJoxe Mari y por esto entregalacartaaMiren. Bittori regresa
varias veces a la huerta —donde Joxian cria unos conejos— para ver si e hombre tiene
novedades, pero no lo encuentra: afortunadamente, Arantxa logra ponerse en contacto
con Bittori y le explicaque Miren haroto lacartay que es mejor que escriba directamente

aJoxe Mari, enviando la cartaalacarcel.

Resumen capitulo 107

Miren discute con Arantxa, porgque sabe que, a menudo, se retine con Bittori para hablar
de Joxe Mari y del asesinato de Txato: trata de despedir a Celeste —la cuidadora—, pero
su hijano se lo permite. Bittori cuenta a Arantxa que ha recibido respuesta por parte de
Joxe Mari: en un primer momento el muchacho no quiere colaborar y resulta ofensivo e
insensible; sin embargo, logra escribir una segunda carta de la que se desprende un
cambio de posturay una pequefia abertura a didlogo. A pesar de todo, Bittori alin no ha
recibido las disculpas por parte del joven'y por eso Arantxa decide escribir una cartaasu

hermano para que pida perdén alaviuda de Txato.

3.8 Hablar del pasado - Clase 9

En el capitulo anterior se ha profundizado €l tema del discurso referido que esta
profundamente vinculado ala narracion del pasado: cuando se describen eventos que se
han vivido —o0 que han vivido otras personas— o se exponen determinadas situaciones,
no sdlo se usa € discurso indirecto, para reproducir las palabras que han sido
pronunciadas, sino que, méas en general, se habla del pasado. Dicho acto comunicativo es
muy comun 'y se aplica, por iemplo, cuando se cuenta lo que ha ocurrido en €l trabgjo
después de una jornada dificil, cuando se retoman las Ultimas noticias del dia, o cuando
los abuelos recuerdan los vigjos tiempos, en suma, frecuentemente, las experiencias
pasadas regresan al presente y |o hacen de manera diferente.

Para introducir € tema, el profesor hace ver € video “Como conoci atu madre Cap.1”,
publicado en YouTube por Donovan Jair Palacios Juarez (2019), tomado de la famosa
serie How | met your mother, en laque Ted Mosby cuenta a sus hijos su pasado y como

conociod a su esposa: el material es perfecto —también para un eventual uso persona y
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no didéctico— porque hace ver como una persona, en este caso Ted, habla de su pasado.
Antes de comenzar €l video, €l profesor solicitaalosaumnos que —atravésdel scanning
(Balboni 2015, 168-69)— se concentren en los tiempos verbales del pasado, que usa €l

protagonista, y que se han resumido en la tabla nimero 14.

Pretérito imperfecto deindicativo «Hace 25 afios antes de ser papa yo tenia
otra vida»

Pretérito indefinido «Fue en € 2005»

Pretérito imperfecto deindicativo «Y 0 tenia 27 afos»

Pretérito imperfecto deindicativo «Y comenzaba como arquitecto»

Pretérito imperfecto de indicativo «Vivia en Nueva York con Marshall, mi

mejor amigo del colegio»

«Mi vida erabuenacuando €l tio Marshall
decidié arruinar todo»

«El tio Marshall tomaria el gran paso de

suviday..»
Pretérito indefinido «Yo0, idiota, lamé al tio Barney»
Pretérito indefinido «¢Yate olvidaste lo que te dije la noche

gue nos CONOCIiMOS?»
Tabla 14 - Hablar del pasado

Para hablar del pasado se emplean —entre |0os varios recursos— cuatro tiempos verbales
principales (Matte Bon 1995b, 163): € pretérito perfecto, € pretérito indefinido, €
pretérito imperfecto y e pretérito pluscuamperfecto; ¢Cémo se tienen que usar y en qué
ocasion? Teniendo los alumnos de la clase en objeto un nivel avanzado de lengua,
seguramente han enfrentado dicho argumento variasvecesalo largo de su carreraescol ar:
por este motivo, y también para continuar con € método inductivo, en primer lugar, se
solicitara a los estudiantes que observen las frases de la tabla 14 y que expliquen la
diferencia de uso entre los varios tiempos verbales. Se asociara, por lo tanto, la
descripcion de hechos habituales al imperfecto y la narracion de eventos pasados
completosy terminados al indefinido.

Por otra parte, € video presenta otros tiempos verbales y estructuras que sirven para
referirse a pasado: en concreto, introduce la configuracion imperfecto de estar +
gerundio + cuando + pretérito indefinido para poder describir un proceso en desarrollo,
ocurrido en un tiempo pasado, que ha sido interrumpido por otro evento; mas
precisamente, Ted estaba viviendo unos afios bellisimos (evolucion) cuando su amigo
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Marshall de pronto interrumpe este proceso y decide casarse con su novia. El arquitecto
afirma: «Mi vida era buena cuando el tio Marshall decidioé arruinar todo», por lo tanto,

usa el imperfecto de indicativo y no el imperfecto de estar + gerundio; sin embargo, no
resulta dificil transformar la frase en, Todo estaba yendo perfectamente cuando € tio
Marshall decidi6 arruinar todo.

Otro gjemplo presentado por Ted es e uso del condicional presente para hablar del
pasado: en espanol, cuando desde el presente se habla de un futuro con respecto a un
momento pasado se emplea e condicional presente; de hecho, Ted dice, «El tio Marshall
tomariael gran paso de su vida». Ahorabien, enitaliano no funcionade lamismamanera:
en efecto, —retomando las explicaciones del propio Matte Bon (1995a, 44)— los
italianos usan el condicional compuesto para hablar del futuro del pasado anteriormente
mencionado, y por lo tanto dirian, Lo zio Marshall avrebbe fatto il grande passo della
sua vita. Asimismo, queriendo detenerse un momento en unareflexion comparativa entre
losdosidiomas, si en espafiol seusael condicional presente paraformular hipétesis sobre
un momento pasado —«Quién sabe por qué no llegaron anoche.../Ya sabes como son
...Saldrian tarde, y perderian el tren...» (Matte Bon 1995a, 44)— en italiano se emplea
el futuro perfecto; en efecto, la frase anterior se traduciria asi: Chissa perché non sono
arrivati ieri notte .../Lo sai come sono... Saranno usciti di casa tarde e avranno perso il
treno.

Una vez concluido € andlisis del video, el profesor proporcionara la ficha® Hablar del
pasado (@ pag. 159) en la que los aumnos tendran que unir las ocasiones en las que se
usa un verbo con el tiempo verbal correspondiente: de esta manera, el avion quellevala
pancarta Cuando nos referimos a «hechos terminados en un momento anterior a otro
momento en e pasado» (Alonso Raya et a. 2005, 136) tendra que llegar a la nube del

pluscuamperfecto de indicativo. También en este caso, se ha decidido optar por una

33 La actividad ha sido preparada con la aplicacion Wordwall y tiene dos versiones: una de ellas es
imprimible y ha sido incluida en €l capitulo de los materiales de la unidad didéctica, a fina del presente
documento; la segunda es interactiva y consiste en arrastrar y soltar cada uso en e grupo correcto,
correspondiente a un determinado tiempo verbal. El enlace del juego Ordenar por grupo es:
https://wordwall.net/es/resource/9515693
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actividad ludica que crea placer y que por lo tanto aumenta interés y motivacion en el
aprendiz.

Después de haber concluido esta primera parte, en laguelos alumnos recuperan lasreglas
principales de la narracion del pasado, € profesor retoma Patria y propone €l episodio
del capitulo 49 en e que, después de veinte afios, Bittori finalmente habla con Joxian y
recuerda |os tiempos pasados, cuando eran amigos. los alumnos tendrén que anadizar €
didlogo entre los dos persongjes, identificando €l tiempo verbal y el motivo por e cual se
ha empleado dicho tiempo. Se propone un g emplo de andisis en latabla nimero 15, en
la que se ha examinado la frase: «Cambid una rgjilla rofiosa por otra nueva y estaba
sacando las jaulas fuera de la caseta para que se aireasen cuando la vio, parada con su

bolso y su caramustia ala entrada de la huerta» (Patria, 234).

Cambio Pretérito indefinido Para contar sucesos
pasados que nos interesa
contar en si

Estaba sacando ... cuando Imperfecto de estar + | Parainsistir sobre el hecho

lavio gerundio de que nos situamos dentro
de un proceso en desarrollo
Pretérito indefinido El proceso en desarrollo se

interrumpe por lallegada
de un elemento/accién/

persongje
(Estaba) parada (Imperfecto de estar) + Paradescribir unasituacion
participio pasado del pasado

Tabla 15 - Analisis narracion del pasado

Tomando como modelo latabla 15, los alumnos, divididos en grupos de tres, analizarén
dos pasajes importantes de los capitulos 49 (pags. 236-37) y 102 (pags. 512-13) donde
Bittori habla del pasado: con Joxian, caraacara, y con Joxe Mari, através de una carta.

Una vez concluido este gjercicio, y para seguir practicando las pautas de narracion del
pasado, los estudiantes serén llamados a relatar un episodio, pero a partir de dos
coordinadas temporales diferentes: e profesor escoge un tema de actualidad —que en
este caso es €l asato al Capitolio en Estados Unidos del 6 de enero de 2021— y pide a

los alumnos gue preparen un mondlogo escrito en el que cuentan |os eventos; los alumnos
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trabajaran en grupos de tres personas, pero una parte de la clase tendrd que exponer €
relato como s fuese alin €l 6 de enero de 2021, mientras que la otra tendré que hacerlo
como s fuese e 6 de enero de 2022. Al final de la actividad, dos voluntarios presentaran
Su propuesta a la clase: 1os textos serén proyectados en la pizarra de manera que todos
puedan verlosy para que resulte més fécil identificar las diferencias y los elementos en
coman.

Paraterminar, y antes de concluir esta seccion, esimportante que el profesor subraye que,
a pesar de las pautas generales sobre €l uso de los tiempos verbales para describir una
situacion pasada, y dependiendo de varios factores —entre los cuaes, por g emplo, la
zona geogréfica—, es posible que las reglas anteriormente mencionadas no se respeten:
concretamente, piénsese en € uso del passato remoto entre los sicilianos y 10s vénetos;
paralos primeros es normal decir ieri ti mandai un messaggio vocale, mientras que para
| os segundos sonariapomposo einapropiado, puesto que usan el passato prossimo incluso
para eventos que se han concluido en un pasado lejano (Dainay Savigliano 2009, 107).
Andogamente, en el espariol hablado en América, por gjemplo, es muy frecuente emplear
el pretérito indefinido de indicativo parareferirse a eventos relacionados con e presente,
y por este motivo es normal decir esta mafiana fui ala panaderia enlugar de esta mafiana
heido a la panaderia (M oreno Fernandez 2017, 49). En resumen, es fundamental quelos
estudiantes comprendan que existen unas reglas claves de lalengua, y que, sin embargo,
dichas pautas pueden mutar dependiendo de factores sociales, geogréficos, temporales y
situacionales.

L as tareas parala clase sucesiva seran leer los capitulos 92, 113, 122 y 123 de Patria.

Resumen capitulo 92

Miren visitaa Joxe Mari en la cércel: le explica que Bittori haregresado a pueblo y que
quiere saber si hasido é amatar a Txato. Joxe Mari rememora el dia del asesinato: por
fin, se descubre que € joven teniaque encargarse de matar a empresario, pero que cuando
estuvo caraacaracon € viejo amigo de su padre, no logré concluir lamisién. Fue asi que
Joxe Mari no saludd a Txato y regresd hacia un coche donde lo esperaba Patxo, un
miembro del comando Oriade ETA, en €l que también estaban Joxe Mari y Txopo. Patxo
propuso a Joxe Mari intentar matar nuevamente a Txato y el joven dio su consenti miento:
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«Vale, pero entonces ti te metes en la cabina telefonicay yo espero en €l coche. Hoy ya
me he mojado o suficiente» (Patria, 457).

Resumen capitulo 113

Joxian visita, por primeravez después del asesinato, latumba de su amigo Txato: cumple
con la promesa que ha hecho a su hijay compra unas flores para el difunto. Bittori lo
acompaiia durante lavisitaal cementerio y lo informade que Joxe Mari le haescrito unas
cartas en las que le pide perdén y en las que le confirma que no ha sido él a disparar a

Txato. Joxian, taciturno y amargado, regresaa su casa llorando.

Resumen capitulo 122

«Solo en su celda, Joxe Mari, 43 afios, diecisiete de ellos en prision, abandond ETA [...]
Y eso, medio afio antes del anuncio, por parte de la organizacién, del cese definitivo de
laactividad armada» (Patria, 624). A lo largo del capitulo se descubre que ladecision de
Joxe Mari —de abandonar ETA y de pedir perdon a Bittori— se debe también a la
intervencion de Arantxa, quien le manda unafotografiaen la que le hace ver su carcel: su
cuerpo, paralizado a causa de un ictus. Ladiferencia es que Arantxa, a contrario de Joxe
Mari, no es culpable de ningln crimen y no merece ninguna condena. Es importante
subrayar, también, que Joxe Mari tiene miedo de pedir disculpas: teme la reaccion del
pueblo y que «empiecen a hablar mal de é y le quiten su foto de la Arrano Taberna»
(Patria, 628).

Resumen capitulo 123
Xabier acompaha Bittori a cementerio: llueve como € dia en que asesinaron a Txato.
Bittori explicaasu marido laimportancia de laintervencion de Arantxa en ladecision de

Joxe Mari de enviarle la siguiente carta:

Kaixo, Bittori. De acuerdo con el consegjo de mi hermana, te escribo. Yo soy de pocas
palabras, asi que voy a grano. Os pido perdén ati y atus hijos. Lo siento mucho. Si podria
dar marcha atras a tiempo, lo haria. No puedo. Lo siento. Ojala me perdones. Y a estoy

cumpliendo mi castigo. Te deseo lo mejor, Joxe Mari (Patria, 632).
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3.9  El subjuntivo- Clase 10

Laclase 10 esta dedicada a uno de |os temas més delicados de la gramética espariol a, el
subjuntivo: a pesar de su robusta presencia en varias estructuras lingiiisticas —Yy, de
hecho, se ha encontrado varias veces a lo largo de toda la unidad didactica— dicho
tiempo verbal constituye un dolor de cabeza tanto para los aumnos como para los
profesores, porque ofrece tantas reglas cuantas excepciones; sin embargo, y a pesar de
su reputacion, es fundamental adentrarse en sus meandros para comprender su
importancia.

Para introducir e argumento, y frente a la notoria complejidad del subjuntivo, el
profesor adopta una estrategia de desdramatizacion: se encomienda a la comicidad de
la cancion italiana, de Lorenzo Baglioni (2018), Il Congiuntivo, en la que e cantante
expone la dificultad de los propios nativos en |a préctica de dicho tiempo verbal .

Una vez roto el hielo, y establecido una atmésfera mas relgjada, que facilite el
aprendizaje, €l ensefiante repropone el recurso de la cancion, pero en espariol: A Diosle
Pido, publicada en YouTube por Juanes (2009), contiene una serie muy larga de
peticiones que e sujeto hablante presenta a Dios: «A Dios le pido que te quedes a mi
lado y que mas nunca te me vayas [...] que Si me muero sea de amor y si me enamoro
sea de vos» (Angolotesti s. f.).

Queriendo abrir un pequefio paréntesis sobre lajustificacion didécticade laapelacion a

una cancion, se retoman las palabras de Caon y Spaliviero:

La canzone [...] ha delle potenzialita didattiche molto specifiche [...] ¢ un materiale
autentico di lingua, (inter)cultura e letteratura [...] permette di: a. facilitare la
memorizzazione grazie aquattro elementi strutturali quali lamelodia, larima, laripetizione
e laridondanza; b. coinvolgere maggiormente dal punto di vista aff ettivo-motivazionale
[...] c. lavorare su aspetti sociolinguistici [...] d. lavorare su morfosintassi e fonetica [...].

(2015, 97-100)

En el caso gque se esta tratando, se recurre ala cancion principalmente para facilitar la
interiorizacién de la forma del subjuntivo y para capturar el interés del aprendiz

proponiéndole un material auténtico de lengua que contiene el argumento de estudio.
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Ahora bien, los estudiantes tendran que concentrarse en las estructuras de la cancion
que contienen el subjuntivo y explicar, segun ellos, qué tipo de configuraciones son y
cudl essu objetivo: lafinalidad es que los propios aprendices |leguen ala conclusion de
gue, en este recurso, el subjuntivo tiene un propdsito bien definido y que se presenta
bajo la forma de una solicitud, una demanda, un encargo.

A este punto, €l profesor escribe en lapizarralapalabra subjuntivo: 1os alumnostendran
gue recuperar toda la informacion que tienen sobre dicho concepto —que deriva
también de su nivel de lengua— y explicar a qué sirve, cuales son sus usos principal es,
cud es la diferencia respecto a indicativo. El profesor toma nota de lo que se dice
construyendo un diagrama de arafia alrededor del término.

Ahora bien, es importante que |os alumnos sepan que existen varios modos para poder
explicar y definir el subjuntivo: por gjemplo, Daina y Savigliano precisan que «il
congiuntivo ¢ il modo che esprime tutto quanto ¢ soggettivo: 1’incertezza, la possibilita,

il dubbio, il desiderio» (2009, 110); en el Ventilador, en cambio, se especifica que:

En espafiol, un Indicativo es siempre una declaracion de lo que alguien sabe o piensa. Un
Subjuntivo es solo lamencion de una idea para decir algo sobre ella[...] siempre representa
unaideavirtual, esdecir, algo que no queremos o podemos presentar como una afirmacion
0 una suposicion, y siempre esta subordinado a unamatriz (LIueva, solo, no tiene sentido).
(Chamorro Guerrero et al. 2006, 172-73)

Por otra parte, Matte Bon detalla que:

La caracteristica esencial que distingue a subjuntivo de todos los demas tiempos del
espafiol es que no presenta informaciones nuevas. El enunciador pone los verbos en
subjuntivo cuando sblo se quiere referir ala relacién entre un sujeto y un predicado, sin
dar informaciones sobre el sujeto del verbo. Al contrario, con los verbos en indicativo o en

condicional tenemos informaciones nuevas sobre el sujeto de cada verbo. (1995a, 49)

A este punto sera conveniente analizar una situacion concreta para poder adentrarse en
el tema: Mireny Bittori, en el capitulo 65, aln son amigas, y |a primera cuenta como se
siente después del registro de la policia, ocurrido unos dias antes; en la tabla nimero
16, se citan algunas frases para ilustrar la diferencia entre indicativo y subjuntivo y

al gunos mecanismos de funcionamiento del subjuntivo.
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«Desdelanochede registro no se sentia
a gusto en su casa» (310)

«Algo ha_cambiado entre nosotros»
(310)

«Y Joxian y yo, pues qué quieres quete
diga, de un tiempo a esta parte no
congeniamos» (311)

«Le habra afectado lo de Joxe Mari»
(311)

«¢Afectado? Le ha hundido. Todo lo
que te cuente es poco.» (311)

«Y ta, ¢como llevas € asunto?» (311)
«Ah, yo estar é siempre con mi hijo pase

lo gue pase» (311)
«Claro queprefierotenerlo cercay que

Contexto
Afirmacion 1 sobre @ contexto: indicativo

Afirmacion 2 sobre el contexto: indicativo

Vueltaal contexto
Aparicion de subjuntivo 1

Vueltaal contexto

Afirmacion 3: indicativo + aparicion de
subjuntivo 2

Aparicion de subjuntivo 3

trabajey forme una familia» (311)
Tabla 16 - Subjuntivo 1

En primer lugar, aparece un contexto y es el del registro que ha hecho la policia en casa
de Miren a causade la entradade Joxe Mari en ETA; Miren explica que no se siente bien
en su casa después de la inspeccion de los agentes y hace una primera afirmacion
utilizando €l indicativo: «Algo ha cambiado entre nosotros» (Patria, 310); esta oracion
coincide con la definicién del Ventilador y de Matte Bon porque, por una parte es «una
declaracion de lo que alguien sabe o piensa» (Chamorro Guerrero et al. 2006, 172) y por
la otra, es unainformacién nueva sobre e sujeto; de hecho, € lector se entera de que la
relacion entre los componentes de la familia ha mutado. Lo mismo ocurre con la
afirmacion 2: Joxian y Miren no se la pasan bien dltimamente y también esta es una
novedad. A este punto, Bittori regresa a contexto inicial y hace una suposicién sobre €l
estado de &nimo de Joxian con respecto a las acciones de su hijo: € hecho de volver a
temaorigina esfundamental porque, segun lo afirmado por Matte Bon, permite laentrada
en escenadel subjuntivo; concretamente, Miren, dice que «todo |o que te cuente es poco»
y no «todo |0 que te cuento es poco», es decir, no es una novedad |0 que esta contando a
su amiga; Bittori ya conoce la situaciéon y ha recibido una serie de aclaraciones. Este
subjuntivo confirmaria laidea virtual del Ventilador, en la medida que ese todo aiin no
es real, sino que es una identidad no identificada (2006, 193). La segunda pregunta de
Bittori lleva a una nueva informacion, expresa en indicativo —Miren apoyara siempre a

su hijo— y al segundo subjuntivo: también en este caso, pase |0 que pase es una idea
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virtual que requiere e subjuntivo. Paraterminar, Miren exterioriza el deseo de que su hijo
trabagje y forme una familia, confirmando el matiz subjetivo del subjuntivo propuesto por
Dainay Savigliano (2009).

Ahora bien, aclaradas unas primeras nociones basicas, se puede afirmar que, en linea
generd, las definiciones de Dainay Savigliano (2009), € Ventilador (2006) y Matte Bon
(1995a; 1995b) se complementan y que € subjuntivo reline los conceptos principales
presentados en los tres libros de texto mencionados. € subjuntivo tiene que ver con tutto
Ci0 che é soggettivo, conideas virtuales y «no presentainformaciones nuevas» (Matte Bon
19954, 49).

¢Pero existe una definicion que describa de manera exhaustiva todos |os aspectos de dicho
tiempo verba? &Y a qué se debe toda esa dificultad que flamea entorno a subjuntivo?
Parapoder responder a estas preguntas probablemente se necesitariael espacio deotrates's,
y es este e motivo por € cua se ha decidido proponer una actividad de reflexion y de
andlisis, enlugar de unatarea gecutiva: e profesor ilustrard agunas frases extrapol adas de
Patria y las andlizard junto a los alumnos, revelando algunos e ementos en contraste con
respecto a italiano y exponiendo agunos conceptos principaes y reglas de oro ded
subjuntivo.

Latablanimero 17 contiene varias frases, tanto en indicativo como en subjuntivo, que han
sido seleccionadas de manera que cumplan con las ocho categorias presentadas por €
esquemadeintroduccion a subjuntivo del Ventilador (2006, 173) (e pég. 160): laintencion
no es entregar la ficha alos aumnos, sino que los estudiantes, divididos en grupos de tres
0 cuatro personas, traten de definir estas frases, dandole un titulo o una etiqueta. Por
gemplo, las oraciones «Un muxu grande y espero que estéis orgullosos» (Patria, 68) y
«Que dg en de hacer sufrir alagentey defiendan 1o suyo sin matar» (Patria, 19) pertenecen
a la misma categoria porque ambas manifiestan la voluntad o € deseo de obtener ago,
corresponden con un &mbito subjetivoy unaideavirtual, y presuponen un contexto anterior
a cua no se afiade ninguna informacion nueva.

Durante € andlisis de las frases, € profesor podra concentrar la atencion sobre algunos
detalles: en particular, —quedando en & gemplo anterior— en la primera oracién se nota
laformaclésicadel subjuntivo, en laque € verbo es dependiente de una matriz —espero +
subjuntivo—; mientras que la segunda presenta una estructura mas autdbnoma que sugiere

laexistencia de un contexto anterior que justifica su uso.
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FRASES Quiero | Afirmo Supongo Considero | Rechazo | Hagouna | Referente Referente
PATRIA obtener algo algo (creo la que... valoracion | conocido | desconocido
un que) posibilidad sobrealgo
obj etivo de que...
«Un muxu v
grandey
espero que
estéis
orgullosos»
(68)
«Laverdad, no v
creo que ellos
educaran asus
hijosen e
odio» (69)
«Vienen a v
buscar nos»
(247)
«Y0, por mi v
hijo, me meto
donde haga
falta» (307)
«Soy lamadre v
demi hijo. Es
normal queyo
quiera saber
doénde se ha
metido» (307)
«Loquetu v
prefierasno
interesaa
nadie» (308)
«Pues es mi v
hijoy no
quiero que
llegue e
inviernoy pase
frio» (308)
«Quedejende | /
hacer sufrir a
lagentey
defiendan lo
suyosin
matar» (19)
«Lomejor es v
que
olvidemos»
(237)
«Creeque v
nuestros hijos
han entrado en
lalucha
armada» (302)
«Dileala v
persona gquete
ha mandado
vistarme que
no pararé...»
(121)
«Supongo que v
estaisen
contra» (129)
«A mi nome v
extrafiaria que
algunosde tus
obrerosle haya
pasadoa ETA
datos tuyos»
(151)
Tabla 17 - Subjuntivo 2
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Haciendo estas pequefias/grandes puntualizaciones, los alumnos podran entender més
facilmente que la regla «El subjuntivo [...] siempre esta subordinado a una matrizy
(Chamorro Guerrero et a. 2006, 173) no es aplicable a 100% de las veces; y es
precisamente este e motivo por € cua se hatomado lafichadel Ventilador simplemente
como inspiracion, y no como model o absol uto.

Ahora bien, ademas de analizar |as frases propuestas en latabla 17, los alumnos tendran
qgue traducir las oraciones en italiano para poder apreciar y notar dos grandes
interferencias entre italiano y espafiol, con respecto a subjuntivo: para poder exponer
dichas desigualdades se harareferenciaalailustracion delareglagenera del subjuntivo,
presente en € capitulo 6.2 del Ventilador (2006, 181). El esquema ha sido completado

manual mente segun la ficha genera del subjuntivo precedentemente mencionada.

Séque. .. Es postble que

He visto que. . ’ | ,DW que.
AFIRMAR 4 & CONSIDERAR
e S LA POSIBILIDAD DE
Plenss que 7 7~ Necres que. . .
SUponds que. ..~ ) Es falss que. . ‘7
SUPONER S RECHAZAR

la mayoria de las veces d;'?“) la mayoria de las veces

llustracion 8 - Regla general del subjuntivo (tomado de Chamorro Guerrero et al. 2006, 181)

El primer problema con € que se toparan los estudiantes, a la hora de traducir las frases
proporcionadas, esta relacionado con el ambito de la suposicion: en efecto, en italiano,
cuando una persona supone algo significa que estd dando una opinion subjetiva sobre un
argumento y todo lo que implica dar unaopinion exige el subjuntivo; por € contrario, en
espanol, en lamayoria de los casos, la suposicién requiere € indicativo.

Dainay Savigliano, de hecho, explican que: «l1 congiuntivo [...] & obbligatorio nelle
proposizioni subordinate rette: da verbi locuzioni che, da un punto di vista soggettivo,
esprimono: opinione (credere, immaginare, pensare, ritenere ecc.) [...]» (2009, 111).
Para concretizar 10 expuesto, se retomalafrase de Patria «Supongo que estais en contra»
(129): dicha oracién, se traduciria como Suppongo/lmmagino/Mi sembra/Mi pare (che)
siate in disaccordo, porque la persona que pronuncia estas palabras esté expresando una
opiniOn subjetiva con respecto a un determinado temay no tiene | os elementos necesarios
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para poder afirmar So che siete in disaccordo, una oracion realizada con e indicativo, es
decir, «il modo della certezza ¢ dell’obiettivita [che] presenta 1’azione come reale e
sicura» (Dainay Savigliano 2009, 104).

La segunda interferencia importante que hay entre espariol e italiano, con respecto al

subjuntivo, aparece resumida en latabla niUmero 18.

Crede che i1 nostri figli Non crede che i nostri figli
nellalotta armata nellalotta armata

«Cree que nuestros hijos han No cree que nuestros hijos hayan
entrado en la lucha armada» entrado en laluchaarmada
(Patria, 302) [ ]

[ ]

Tabla 18 - Interferencias italiano/espafiol

Como se puede observar, en espafiol suponer X, la mayoria de las veces, exige €
indicativo, mientras que rechazar x, en linea general, conlleva el subjuntivo: asi que se
crea una especie de relacion entre afirmativo-indicativo y negativo-subjuntivo. Por o
contrario, en italiano, no se considera el hecho de que se esté negando o no un elemento,
sino que se valora la natura del verbo y 1o que expresa: de ahi que, en italiano, la frase
«Cree que nuestros hijos han entrado en laluchaarmada» (Patria, 302) se traduzca como
Credechei nostri figli siano entrati nellalotta armata; y seaplicael mismo tiempo verbal
parala oracion negativa correspondiente, Non crede che i nostri figli siano entrati nella
lotta armata, porque en ambos casos se esta hablando de un verbo que manifiesta una
opinién subjetiva del hablante, y que por lo tanto, tanto en positivo como en negativo,
necesita el subjuntivo.

Ahora bien, dichas sugerencias tienen siempre que ser observadas, pero no en términos
absolutos: por gemplo, se podriaafirmar que en italiano existe lafrase Crede chei nostri
figli sono entrati nellalotta armata o que en el propio Ventilador aparecen lasfrases «<iNo

es verdad que he llegado tarde!» (2006, 183), «Supodn que te tocara la loteria. jSerias

ricol» (2006, 183) y «Pues a mi lo que mas me gusta de Espafia es que la gente te trata
muy bien, que son abiertos y alegres» (2006, 189). En los cuatro casos propuestos,

aparentemente, se niegalo comentado hasta ahora, pero no esasi: en concreto, €l profesor
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podrarecordar alos alumnos los conceptos de agramaticalidad e incorreccion 'y explicar
que lafrase Crede chei nostri figli sono entrati nella lotta armata es incorrecta porque
no sigue las reglas de la norma culta, pero al mismo tiempo, es gramatical, porque es un
caso atestiguado entre |os nativos que en estructuras similares usen € indicativo en lugar
del subjuntivo; asimismo, —Y & Ventilador |o confirmaexplicando que aveces esposible
jugar con la ley— en la oracion «jNo es verdad que he llegado tarde!» (Chamorro
Guerrero et al. 2006, 183), € verbo en indicativo esta justificado por € hecho de que €

persongje que pronuncia dichas palabras rechaza no solo laidea, sino la declaracion que

ha hecho otra persona; en «Supdn que te tocara la loteria. jSerias rico!»(Chamorro

Guerrero et al. 2006, 183), se usa € subjuntivo para subrayar un escenario dificilmente
realizable; en ladltimafrase, en cambio, aunque se trate de una valoracion que requeriria
el subjuntivo, se hace uso del indicativo porque & contenido de la oracion, dentro del
contexto en & que ha sido expuesto, resulta ser nuevo.

Paraconcluir laclase, €l profesor propone alos aumnos que traten de modificar lasfrases
propuestas en latabla 17, de maneraque si el verbo esta en subjuntivo pase a indicativo
y viceversa: este juego de inversiones ayudara a los alumnos a reflexionar alin més, no
tanto sobre las reglas, sino sobre la importancia del contexto para poder aplicar
correctamente €l indicativo o & subjuntivo.

3.10 Conclusién del curso — Clase 11

3.10.1 Clase 11a

En esta clase, € profesor proyectara el segundo episodio de la serie Patria —escrita por
Aitor Gabilondo (2020)— para alcanzar 0s mismos objetivos expuestos en la clase 8b,
es decir, recapitular los eventos de lanovelay gercitar la comprension auditiva.

L os estudiantes habian quedado al capitulo 123 en el que Bittori comunica a Txato que,
por fin, Joxe Mari le pidio perdon; € segundo episodio, en cambio, resume lo sucedido
desde cuando Xabier se entera que su madre ha regresado a pueblo, hasta la escena en
gue Miren visita a su hijo y le comunica que Bittori quiere saber si hasido él a matar a
Txato.
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Una vez terminado el episodio, el profesor hara ver las paginas 278-281 del comic
de Toni Fejzula (@ pag. 161), en las que se resumen |os Ultimos dos capitulos de la
novela (124 y 125): los alumnos tendran que suponer, a partir de las imagenes, los
eventos gue se estan desencadenando, sobre todo por o que se refiere a la ultima
vifieta, en la que Miren y Bittori, después de veinte afios de rencor, se abrazan sin
decir nada.

Dicha ocasion sera explotada para que |os alumnos pongan en moto su imaginacion
y su creatividad: junto al profesor se haran hipétesis sobre las imagenes y sobre lo
que puede haber pasado entre las dos mujeres; asimismo, sera posible entrenar y
estimular |a destreza de la produccién oral o la produccion escrita, proponiendo a
los alumnos que respondan a preguntas como: ¢Qué significala palabra amistad para
ti? ¢El amor por un hijo puede justificar el hecho de que una madre, como Miren,
apoye a un terrorista? Segun tu opinion, ¢cuantas 'y cuéles son las peores formas de
violencia?

Esta actividad, que puede ser realizada en grupos o individual mente, constituiriauna
de las seis metas de la educacidn literaria precedentemente mencionadas: es decir,
la posibilidad de reflexionar sobre temas universales del género humano.
Queriendo mantener este planteamiento, el profesor anunciaré el trabajo que los
alumnos tendrén que preparar para la Gltima clase del curso y que seré objeto de
evaluacion: después de haber leido los dos capitulos finales de la novela (124 y 125)
—que han sido ilustrados en la presente clase a través del comic de Toni Fejzula—
los estudiantes tendrén que inventar el final del libro, posiblemente, haciendo uso
delas TIC.

En grupos de tres tendran que tomar el papel de Miren y Bittori —de Bittori y Joxe
Mari o de Joxian y Joxe Mari, por gemplo— y realizar un breve video de cinco
minutos en el que los dos persongjes se hablan; si o prefieren, podran continuar con
los comics, realizar un texto escrito o presentar una breve escena teatral.

L os aprendices, por lo tanto, tendran amplialibertad de accién, pero con la condicién
de aplicar, en la medida de lo posible, todo los recursos y estrategias que han
aprendido a lo largo del curso: hipotéticas, estructuras de intensificacion o

atenuacion, expresiones tipicas de lengua coloquial etc.
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Resumen capitulo 124

Miren se entera, gracias a Arantxa, que tanto Joxe Mari como Joxian han pedido perdén
aBittori: lamujer se dirige hacia la casa de Juani —laviuda del carnicero alaque sele
habia muerto el marido Josetxo, por un cancer, y € hijo, Jokin, amigo suicida de Joxe
Mari— para confiarse, pero descubre que incluso su amiga se ha hecho una nueva vida
con otro hombre. A Miren sblo le queda hacer una cosa: enfadarse y desahogarse, como
siempre, con el santo de Loyola: «Bien, Ignacio, bien. Buena me la has hecho. Al final,

yo voy aser lamala» (Patria, 637).

Resumen capitulo 125

Es un domingo de fiestay en laplazadel pueblo hay musicay mucha gente que conversa:
Arantxa logra decir ama, su primera palabra después del ictus, y Miren refiere la
maravillosa novedad a Joxe Mari, durante unallamada ala cércel.

Mireny Bittori se encuentran en laplazadel pueblo: laprimerasale de misay la segunda
acaba de despedirse de Arantxay Celeste. Ninguna de las dos tiene intencion de cambiar
Su ruta; por esto, avanzan por su camino hasta que no chocan una con la otra; se abrazan
sin decir nada: «Fue un abrazo breve. Las dos se miraron un instante a los ojos antes de
separarse. ¢Se dijeron algo? Nada. No se dijeron nada» (Patria, 642).

3.10.2 Clase 11b

En la ltima clase los alumnos presentan €l trabajo final del curso que ha sido preparado
en casa: una vez completada la exposicion de todos los grupos, 1os aprendices tendran
gue motivar la seleccion del recurso utilizado para poder redlizar latarea, —TIC, vifieta,
escenateatral, etc.— exteriorizar susimpresiones sobre |os trabajos de |os otros gruposy
compartir una evaluacion personal y subjetiva de la experiencia didactica vivida,
aportando elogios y eventuales criticas.

Todos |los trabgjos serén guardados en Padlet para que sean accesibles ala clase entera.
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Conclusion

La presente tesis ha ilustrado una unidad didéactica construida sobre la novela Patria, de
Fernando Aramburu: a través de ella se ha querido demostrar que la literatura es un
instrumento valido para ensefiar y aprender unalengua, y concretamente, en este caso, la
lengua espafiola. Tal y como se ha podido apreciar, € proyecto no ha seguido los pasos
de la didéactica tradicional, en la que, normamente, e profesor, durante una clase
presencia y a través de un método deductivo, expone determinadas reglas que los
alumnos tendran que estudiar y profundizar en casa: en efecto, la presente propuesta,
ademés de basarse en lalecturay en € estudio de algunos capitulos delanovela, invierte
las dindmicas canonicas de laleccion clasicay habitual, apoyandose, por jemplo, en la
técnica de la flipped classroom, en la que la fase de reflexion y de profundizacién de lo
gue se ha estudiado se traslada a aula; asimismo, recurre a plataformas interactivas de
juego didéactico y alas tecnologias més difundidas entre los jévenes, como, por g emplo,
videos en Y ouTube; igualmente, se apelaalanovedad y alaatractivaque pueden derivar
delalecturade un comic.

Ahora bien, tal y como se ha adelantado, la intencién no es decretar que dicho método
didactico es el mejor o que las propuestas tradicionales no son validas: en efecto, todo €
proyecto se fundamenta en uno de los materiales mas clasicos, que siempre ha existido
en el contexto escolar y que esta hecho de papel y tinta, en concreto, una novela. Sin
embargo, y a mismo tiempo, se quiere introducir un planteamiento diferente de la més
comun perspectiva gque impone una division entre clase de lengua y clase de literatura:
por |o tanto, se propone unir, dentro del concepto de literalengua, estos dos campos, que
amenudo aparecen divididos dentro de |os propios curricul os didéacticos.

Enlo que atafie alos materiales didécticos, en varias ocasiones, alo largo del documento,
se hahecho referenciaal concepto de variedad: tal y como se necesitaunagran diversidad
de recursos para poder lograr, en la medida de lo posible, estimular € interés y la
motivacion de los alumnos, de la misma forma, es imprescindible una pluralidad de
planteamientos didacticos y de metodologias de ensefianza. En suma, la heterogeneidad
de materiales presupone una variedad de técnicas didacticas y dicha complejidad reflgja
el mundo polifacético en el que se encuentrala generacion actual de estudiantes. en otras

palabras, proponer recursos, gercicios y actividades diferentes a través de distintas
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estrategias didacticas, ayudaria al alumno a acostumbrarse y a adaptarse a un conjunto
heterogéneo de experiencias, que no son otra cosa que un precalentamiento para las
innumerables circunstancias de la vida, fuera del contexto escolar. Asimismo, dicho
planteamiento ayudaria a desarrollar, no solo las varias destrezas linguisticas que se han
observado, sino también una nueva skill —por adoptar un término muy comun en ambito
laboral— que serialadelaelasticidad: esdecir, la capacidad de adaptarse acircunstancias
diferentes y de sentirse a gusto dentro de ambitos distantes de lo que se estima como
conocido u ordinario.

Considerando |o comentado hasta ahora, apoyar un proyecto didactico construido segun
los presupuestos anteriormente mencionados, significaria ayudar a aumno, no solo a
aprender una lengua, sino también a interactuar dentro de la normal y usua diversidad
gue caracterizan la sociedad global del siglo XXI: queriendo retomar e corto animado
Alike, expuesto en laintroduccion de la presente tesis, se puede facilmente afirmar que el
mundo no esté hecho de un solo color, y que es necesario, parala mismarealizacion y
satisfaccion del estudiante, que conozca otras tonalidades. La literatura, gracias a su
inmensa potencialidad representativa de un pueblo, una cultura, una condicién social
determinada, puede ser la entera tabla de colores, es decir, un dptimo instrumento para
entrar en contacto con la variedad y la diversidad; y € presente estudio espera ser un
gjemplo de dicha correlacion.

L legados a este punto, parece oportuno retomar €l concepto de intersezioni, propuesto por
Caon 'y Spaliviero en € titulo del libro Educazione letteraria, lingistica, interculturale:
intersezioni (2015): concretamente, se quiere remarcar que la misma literatura, simbolo
de integracién entre arte, lengua y cultura, y elemento que «[...]privilegia
contaminazione, eterogeneitd, casuaita» (Fusillo 2012), puede —y deberia— ser
mezclada con elementos diferentes, como los videos, € juego, las imégenes, la misica;
de ahi que se haya recurrido a la serie televisiva Patria de Aitor Gabilondo (2020), al
comic de Toni Fejzula (2020), a YouTube, ala plataforma Wordwall e incluso aagunas
canciones.

En suma, se ha considerado relevante proponer actividades que promovieran la
interseccion entre varios recursos, valorando, también, la necesidad de una didactica
multimedial, multiespacial y multitemporal, en un contexto como e de la pandemia
mundia debida ala difusion del Covid-19 (Chieli 2020): e mundo corre, pero a veces,
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lamentablemente, se atasca en situaciones inimaginables, como la de un lockdown total
en el que ladidacticatradicional se ve obligada a ceder €l paso a un método diferente, y
en el que la distancia es una realidad que debe aceptarse. Frente a dichas reflexiones se
haconsiderado Util cargar laenteraunidad didacticaen Padlet, de maneraquelosaumnos
puedan aprender, no solo a través de modalidades y materiaes diferentes, sino también
en momentos y espacios distintos. El papel de las tecnologias didacticas en e periodo de
la pandemia fue fundamental y es importante reconocerlo para no quedar enroscados en
unavision arcaicay parcial de lo que puede significar la ensefianza: 1os tiempos mutan y
es necesario cambiar junto a ellos, para evitar peligrosos mecanismos anacrénicos que
pondrian en peligro e mismo proceso de aprendizaje.

Para concluir, se considera oportuno precisar que dicho estudio hasido elaborado por una
estudiante universitaria y que, por lo tanto, la perspectiva adoptada es
—inevitablemente— la de un aumno que estudia y reflexiona sobre actividades,
gercicios y propuestas que pueden ser Utiles para quien se encuentra en su misma
posicion: seriainteresante indagar en laotra carade lamoneda, es decir, lade un profesor
gue propone dicha unidad didéctica a una clase real. Asimismo, resultaria Util preparar
unaencuesta, —similar alade Veronica Bernardini (2017) que se ha citado en €l primer
capitulo de la tesis— conocer la opinion del ensefiante y de los aprendices, y tener a
disposicion unos datos estadisticos sobre la unidad didéctica presentada: dicha labor
constituiria un elemento més que consolidaria ulteriormente latesis del presente estudio,
segun la cua la literatura representa un optimo recurso para ensefiar y aprender una

lengua.
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Unidad didactica: material 1 - Comic capitulo 14a (tomado de Fejzula 2020, 68)
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Unidad didactica: material 2 - Comic capitulo 14b (tomado de Fejzula 2020, 69)
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Pais Vasco

Fuentes:
Gobierno Vasco - Euskadi.eus
Pais Vasco - Wikipedia, la enciclopedia libre

Estatuto de Gernika

«El Pueblo Vasco o Euskal-Herria, como expresion de su nacionalidad, se constituye en Comunidad
Autonoma dentro del Estado espafol bajo la denominacién de Euskadi o Pais Vasco, de acuerdo con la
Constitucion y el presente Estatuto que es su norma institucional basica.

De esta manera se inicia el titulo preliminar del Estatuto de Autonomia de Euskadi — conocido como
Estatuto de Gernika — que fue aprobado mediante Ley Organica el 18 de diciembre de 1979. De acuerdo
con esta Ley Organica, la Comunidad Auténoma Vasca esta integrada por los Territorios Histéricos de
Alava, Gipuzkoa y Bizkaia, al tiempo que se deja abierta la posibilidad a la incorporacion de Navarra si
este territorio asi lo decidiera. Su lengua propia, el euskera, tiene junto al castellano caracter oficial.

La norma institucional sefiala que los poderes del Pais Vasco se ejercen a través de su Parlamento, del
Gobierno y de su lehendakari (presidente)» (tomado de www.euskadi.eus)

Unidad didactica: material 3 - PowerPoint Pais Vasco 1
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Unidad didéactica: material 4 - PowerPoint Pais Vasco 2
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Ikurrina

«La bandera del Pais Vasco es la bicrucifera, compuesta
de aspa verde, cruz blanca superpuesta y fondo rojo»
(Ley Orgénica 3/1979 de 18 de diciembre del Estatuto de
Autonomia para el Pais Vasco, articulo 5, apartado 1)

e C(Creada en 1894 por Luis y Sabino Arana,
fundador del Partido Nacionalista Vasco

e El Decreto de la Presidencia del “Gobierno
Provisional de Euskadi” de 19 de octubre de
1936 declara oficial por primera vez la
bandera Ikurrifia

e «El fondo rojo se tomé del fondo rojo del
escudo vizcaino. Sobre ese fondo rojo se
colocé un aspa verde, la Cruz de San Andrés,
en atencion al color verde del roble que
figura en el blason de Bizkaia y la cruz
blanca, que no es otra que la que
superpuesta a dicho roble figuré siempre en
dicho escudo. Su simbolismo, en la intencion
de sus autores, era sencillo: Bizkaia, su fuero
y la fe religiosa jerarquicamente
relacionados.» (tomado de www.euskadi.eus)

LEHENDAKARI DEL GOBIERNO VASCO

Ifiigo Urkullu Renteria

Unidad didactica: material 5 - PowerPoint Pais Vasco 3

e Presidente del Gobierno de la Comunidad Vasca
e Xl Legistatura
e a partir de 26 noviembre de 2016

«Es el presidente del Gobierno Vasco. Designado de entre
sus miembros por el Parlamento Vasco, elige a las
consejeras y a los consejeros del Gobierno, dirige su accion,
ostentando a la vez la mas alta representacion del Pais
Vasco y la ordinaria del Estado en este territorio.
"Lehendakari", etimolégicamente, significa "quien ejerce de
primero» (tomado de www.euskadi.eus)
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Unidad didactica: material 6 - Kahoot Quiz Pais Vasco 1
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Unidad didactica: material 7 - Kahoot Quiz Pais Vasco 2
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Unidad didactica: material 8 - QuizizzHistoriade ETA 1
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Unidad didactica: material 9 - QuizizzHistoria de ETA 2
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1/2/2021 Historia de ETA | Print - Quizizz

12.  El Proceso de Burgos termina con...

[ a) la muerte de 16 membros de ETA [J b) la condena a muerte de 6 miembros de
ETA

[ ) laliberacion de la condena a muertede 6 [ d) el exilio de 6 miembros de ETA
miembros de ETA

13. Luis Carrero Blanco, brazo derecho de Franco, fue
asesinado durante la Operacion ...

[0 a) Operacién Manzana [J b) Operacién Lobo

[ ¢) Operacién Ogro [J d) Operacion Gorka

14.  ;Quién es El lobo?
[ a) un guardia civil [ b) un agente secreto de la CIA

[ <) uninfiltrado en ETA [ d) uninformador de ETA

15. ETA anuncia el cese definitivo de su actividad armada el dia:

[0 a) 3 de mayo de 2018 [J b) 20 de octubre de 2011
O ¢) 17 de marzo de 2017 [0 d) 8 de abril de 2018
Answer Key
1. i€ 5. b 9. a 184 €
2. e 6. a 10. ¢ 14. ¢
3 7. a 1. d 15.
4 d 8. a 12. ¢

https://quizizz.com/print/quiz/5fdf96b91886a3001b3dc1d4

Unidad didactica: material 10 - Quizizz Historia de ETA 3
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Unidad didactica: material 11 - Wordwall [Rueda del azar] Variabilidad linglistica en Espafia
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Unidad didactica: material 12 - Badip lenguaje coloquial 1
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Unidad didactica: material 13 - Badip lenguaje coloquial 2
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Unidad didactica: material 14 - Wordwall [Abre la caja] Expresiones de intensificacion
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Mas alto, por favor

1. Maximo y Placido

B En estos cuadros, encontraras 10 estructuras que se usan en espanol para intensificar y un ejem-
plo de una frase que ha dicho Maximo usando esa estructura. Luego, tienes un comentario de Placido
sobre un gato bastante especial. Transférmala usando la estructura propuesta para convertirla en una
frase que podria decir Maximo.

— Placido: Es algo arisco este gato.

Plicido: Este gato deja un olor horrible, ;no? Méximo:

Madximo:

| Placido:  Estd un poco gordito, ;no?

g Maximo:

Placido: Hay muchos animales abandonados y has
tenido que recoger precisamente a este.
Maximo:

| Plicido: Este gato ronca bastante, jverdad?

.‘-Méxlmo:

Maximo:
| Placido: Este animal es un poquito retrafdo. @~ | (@ - .

‘ s _

Placido: Creo que estd un poco loquillo.

|
I ‘

Placido: Al menos, un poco rarillo si que es. -
Maximo:

Maximo: =S

n @ Comprueba tus respuestas oyendo los comenta-
rios y presta atencion a la entonacion: es importante.

Placido: Este gato suelta mucho pelo, ;no?

Maximo: —http+/#vkeom/espanol_con_amigos

Unidad didactica: material 15 - Intensificacion 1 (tomado de Ventilador 2006, 45)
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2. La mar de fuerte

Imégenes expresivas
Este es uno de los recursos habituales para intensificar: construir
iméagenes expresivas.

Placido es la mar de tranquilo.
Maéximo esta la mar de alterado.

Preguntas retéricas
Observa en qué dos situaciones podrias usar el mismo enunciado:
¢Te parece bonito?

——— {Te parece bowito?
% 65{%}

_—{Te parece bownito?
s

La misma pregunta se convierte en el segundo contexto en una
pregunta retérica para intensificar un enunciado que quedaria
demasiado neutro. No me parece bien que Negues tarde no
habria expresado de igual modo el enfado de Lola.

Imagina, para cada una de las siguientes frases, dos con-
textos: un contexto en el que tenga su significado real y
otro en el que sea una pregunta retérica.

1. ;T4 sabes la hora que es?

2. ;Estards a gusto ahora?

3. ,;Tu estds tonto o0 qué?

4. ;Es que no ves que lo vas a tirar?

5. ;Quién te quiere a ti mas?

6. ;A que no sabes con quién sale Javi?

7. ;Cudntas veces te tengo que decir que no pongas
los pies ahi?

8. ;Ie quieres dormir?

]
_

Las expresiones subrayadas en las frases anteriores son con-
vencionalmente intensificadoras. Lo son, asimismo, el uso de
pronombres personales redundantes y de estructuras en futuro,
como gSerd tonto? o Te mancharis la camisa nueva,
pronunciadas con una entonacion “particular”

46

3. Hace mil anos

jHace un siglo que no te veo!
iTiene una cara de perro ese chico!

Evidentemente no hace un siglo, ni el chico parece un perro, pero
la persona que habla quiere ser muy expresiva. Por eso usa este
fecurso de intensificacin.

a Aqui tienes otros casos de exageraciones. Busca en qué
contexto se podrian usar, quién lo diria, como y para qué.

iPues nada, que llevo tres horas aparcando!

iEsto pesa una tonelada!

iDi ochenta vueltas buscando el bar hasta que lo encontré!
iEspera un segundo que ahora vuelvo!

iTodo el mundo sabe cémo es Borja Mari!

iHe visto esa pelicula cientos de veces!

il R

I3 ;Se te ocurren otras expresiones similares?

4. Como una moto
Estar + como + nombre
Estar como un tren. Se dice de alguien que tiene un cuerpo atractivo,
Estar como una moto. Se dice de alguien que tiene mucha energfa. -
Estar como una cabra/chota. Se dice de alguien que parece un loco.

Ser/estar + mds + adjetivo + que ...

Ser mds pesado/a que una vaca en brazos. Se dice cuando te
cansas de alguien.

Estar mds sordo/a que una tapia. Se dice de alguien que no oye bien.
Ser/estar mas delgado/a que un palillo. Se dice de alguien que
estd demasiado delgado.

Estar/ser mas bueno/a que el pan. Se dice de alguien que es
muy deseable fisicamente (estar) y de alguien que es muy buena
persona (ser).

Bl Une los elementos de las dos columnas para hacer
comparaciones.

frio/a unas castanuelas
fresco/a la boca de un lobo
oscuro/a un tomate
contento/a un muerto
callado/a una lechuga
rojo/a un témpano (de hielo)
blanco/a - la nieve

A Continda ta: intenta crear comparaciones como las
anteriores (te puedes basar en las que existen en tu len-
gua). Tu profesor te dird si en espanol funcionan.

http://vk.com/espanol_con_amigos

Unidad didactica: material 16 - Intensificacion 2 (tomado de Ventilador 2006, 46)
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. Placido y Maximo se siguen llevando bastante bien, a
pesar de que tienen maneras muy diferentes de ver la
vida. Maximo es muy expresivo, siempre lo intensifica
todo, mientras que Placido es mas comedido y suele decir
fas cosas con cuidado. Lee con atencién esta conversacion
¥ toma nota de los 5 recursos con los que Placido suaviza
Jo que dice.
Placido: ;Ya estds aqui? ;Qué tal el dia?
Maximo: Pues nada especial, ;y tG?
Placido: Pues eso, aqui tumbado, tranquilito.

Maximo: Si, ya veo. Estas en la gloria, jeh? |

. Placido: Bueno, la verdad es que no me encuentro
| muy bien.
Maximo: Oye, ahora que lo dices, tienes muy mal
aspecto.
Placido: ;Si? ;TG crees? No tengo muy buena cara,
sverdad? Y me siento como cansado. |
Maximo: Si, se te ve cansadisimo. {
No me extrana. Estoy algo mareado y hace

un rato, Jose me ha comentado que tenia una
tez un poco verdosa.

{

;4 - Placido:

’ Maximo: Pues la verdad es que ahora que lo dices, si,

| si que te has puesto verde.;No sera que has
- comido otra vez gambas?

~ Placido: ;Gambas? Qué va, lo que si que he comido”

| es la ensaladilla esa que sobr6 del fin de

semana.

Maximo: ;La de cangrejo? ;La que tenia toda aquella
mayonesa?

Placido: Si, ésa. Pero no he comido mucho, solo una
| cucharada o dos.

Maximo: Pues va a ser por eso. Acuérdate, la dltima
vez que tuviste una alergia se te hincharon
los pies. Y ya sabes que ti eres muy aprensi-
vo con las comidas, vaya.

n Fijate en que estos recursos atentan la valoracién que
el hablante hace de una situacién, modificando elementos
internos de la frase: un adjetivo, un sustantivo, un verbo,
un adverbio.

Es un lugaw tramauilive.

2. La verdad es que...

B3 Hay otras formas mas complejas de atenuar lo que uno
dice, formas que modifican todo el argumento. Las inten-
ciones del hablante pueden ser variadas: no comprome-
terse, no ser demasiado rotundo, no herir al oyente, etc.
Aqui tienes cinco estrategias de atenuacion, cada una de
ellas se puede expresar mediante varios recursos. Anade
td otros con el mismo valor.

TR T B

Intencién: no hacerse totalmente responsable de la informacion
que se introduce.

Por lo que dicen,
Seguin dicen/cuentan,
Por lo visto
Parece ser que

esta pelicula estd muy bien.

http://vk.com/espanol_con_amigos

Unidad didactica: material 17 - Atenuacion 1 (tomado de Ventilador 2006, 51)
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Intencion: reforzar el cardcter subjetivo del comentario quitandole
validez general.

A mi me parece que

Creo que
Yo pienso que este sefor es un incompetente.

A mi parecer,

Intencion: presentar la informacion como un debate interior entre
varias opciones.

o ¢Te vienes con nosotros?

> Casi que no, prefiero quedarme. / Casi que si.

@ ¢Café, té, un conac?
 Casi que un conac.

I imagina un contexto para estos dialogos y completa las
intervenciones de la manera adecuada.

[ s oo e

Intencién: presentar el argumento como algo probable restando
valor a la afirmacion.

Quiza

Tal vez

5 Dol se encuentra mal.
Seguramente

Se encontrara mal. (VERBO EN FUTURO)

Presentar el argumento como verdadero, con ton-o explicativo o
justificativo.

Lo cierto es que

no me apetece salir.
Lo que pasa es que

A ;Cual es la diferencia entre las respuestas B1y B2 en
los siguientes didlogos?

A:  JVamos a dar una vuelta?
Bl: No me apetece.

B2: Laverdad es que no me
apetece.

A:  ¢Nos vamos?

Bl: Laverdad es que tengo que esperar
a mi novio. i

B2: Lo que pasa es que tengo que espe-
rar al electricista.

http://vk.com/espanol_con_amigos

vacaciones a Santo Domingo.

Segun dicen,

“"" jHas visto lo delgada .
que estd Jessi?

" Porlovisto

;Donde se habra .
metido este hombre?
W e o mismo
& No sé qué hacer para“ ;
mi cumplenos. e
;i S

Dicen que estd
fenomenal.

mi me parece que es un idiota.

La verdad es que me encantaria, .
pero ahora mismo no puedo. .-

viene muy mal. .

Unidad didactica: material 18 - Atenuacion 2 (tomado de Ventilador 2006, 52)
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Unidad didactica: material 19 - Concordancia temporal entre DD y DI (tomado de Pérez VVazquez 2017, 108)
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Unidad didactica: material 20 - Comic capitulo 15a (tomado de Fejzula 2020, 35)
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Unidad didactica: material 21 - Comic capitulo 15b (tomado de Fejzula 2020, 36)
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Unidad didactica: material 22 - Cémic capitulo 15c (tomado de Fejzula 2020, 37)
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Unidad didactica: material 23 - Comic capitulo 25a (tomado de Fejzula 2020, 62)
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Unidad didactica: material 24 - Cémic capitulo 25b (tomado de Fejzula 2020, 63)
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Unidad didactica: material 25 - Comic capitulo 25c (tomado de Fejzula 2020, 64)
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Hablar del pasado Nombre:

Dibuja un camino desde cada avidn hasta su respuesta. No choques contra otras nubes en el
camino

Cuando describimos
hechos habituales
oregulares en una

situacion pasada

PRETERITO
IMPERFECTO DE
INDICATIVO: HABLABA

PRETERITO IMPERFECTO

Cuando describimos

un proceso en
desarrollo, ocurrido en
el pasado, que ha sido
interrumpido por algo

CONDICIONAL PRESENTE

CONDICIONAL
PRESENTE:
HABLARIA

Cuando
nos referimos a un
hecho que es parte

de la situacion actual

Cuando nos referimos a
hechos pasados completos
y terminados en un
espacio temporal pasado

PRETERITO INDEFINIDO

PRETERITO
INDEFINIDO:
HABLE

Cuando describimos
lo que estaba pasando
en un momento
concreto del pasado

Cuando nos referimos a un
hecho que ha terminado en un
espacio temporal actual y que
tiene relacién con el presente:
hoy, esta mafiana, esta
semana, este afo, hasta ahora

PLUSCUAMPERFECTO'
DE INDICATIVO:
HABIA HABLADO

PLUSCUAMPERFECTO

Cuando, desde
el presente,
hablamos
de un futuro con
respecto a un
momento pasado

IMPERFECTO de ESTAR +
GERUNDIO +CUANDO+
INDEFINIDO

IMPERFECTO DE ESTAR
+GERUNDIO + CUANDO
+ INDEFINIDO: ESTABA.
HABLANDO CUANDO
SONO ELTRLEFOND.

Cuando nos referimos a
hechos terminados en un
momento anterior a otro
momento en el pasado

Cuando nos
referimos a hechos
no terminados en

un momento pasado

PRETERITO PERFECTO
DE INDICATVO:
HE HABLADO

PRETERITO IMPERFECTO

Cuando describimos
una escena pasada,
recordamos personas
o cosas del pasado

Cuando hacemos
una hipbtesis,
desde el
presente, sobre
algin momento

del pasado

& wordwall.net/print/9515693/spagnolo/hablar-del-pasado

Unidad didactica: material 26 - Wordwall [Avién] Hablar del pasado
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Indicativo o subjuntivo?

. éPosibilidades de jugar? |

no

no

(argumentos principales)

Matrices valorativas
(argumentos secundarios)

Matriz Oracion subordinada

Si el SIGNIFICADO DE LA MATRIZ
implica que la oracién subordinada Esverdad ... [luego, voy a declarar -] ...que vienen
constituye una declaracién: Indicativo.

Si el SIGNIFICADO DE LA MATRIZ no
implica que la oracién subordinada Quiéro... [luego, no voy a declarar-» |
constituya una declaracién: Subjuntivo.

Unidad didactica: material 27 - Tabla del subjuntivo (tomado de Ventilador 2006, 173)

160



Unidad didactica: material 28 - Cémic capitulos 124-125a (tomado de Fejzula 2020, 278)
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Unidad didactica: material 29 - Comic capitulos 124-125b (tomado de Fejzula 2020, 279)
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Unidad didactica: material 30 - Comic capitulos 124-125c (tomado de Fejzula 2020, 280)
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Unidad didactica: material 31 - Comic capitulos 124-125d (tomado de Fejzula 2020, 281)
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